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3.8. Posibles conexiones f articulaciones c¢on otros campos del saber, programas o
proyectos

Algunas contenidos de la matematica admiten relaciones con otros campos del
conocimients, tal es el caso de ia proporcionalidad que tiene vinculaciones con contenidos
de las Ciencias Sociales y las Naturales. Planos, mapas vy graficos estadizsticos se utilizan en
las Ciencias Sociales; de esta forma la matematica proporciona la herramienta para resolver
algun problema planteado desde esa disciplina, que a su vez aporia el contexto que le da
sentido y significacion al contenido matematico. Las simefrias, el estudio del crecimignto de
poblaciones o de individuos de alguna especie son ejemplos del vinculo entre los
conacimientos matematicos y fas Ciencias Naturales.

Existe una conexion muy fuerte entrs resolucidén de problemas y el uso de
estrategias de comprensidn lectora. En matematica para poder resoiver un problema, que
en general es un texto breve y no es necesariamente escrito, hace falta una compransion
profunda para poder establecer las relaciones internas de ese texto y encentrar vias de
solucion.

Y &5 ahi donde muchas veces surgen dificultades, si no existe esta comprensién
profunda del texto, aungue este tenga cuatro renglones, los nifios no  podran resolver e
prablema.

Estos textos tienen una estructura muy particular que requiere de un aprendizaje en
el uso de estrategias tales como: interpretacidn, discriminacion de informacidn {lectura,
organizacion y recoleccion de informacidn).

5i desde o comienzo de la escolaridad, estas estrategias, no son construidas es
muy prabable que en el segundo ciclo se manifieste con mas fuerza estas dificultades y no
es el trabajo gue se realice desde la lengua lo gue facilitaré la comprension de los
enunciados matematicos. Es desde [a matematica que habrd gue mostrar a log nifics el uso
de las estrategias  adecuadas para la réselucian de cada situacion particular.

En esta disciplina tenemos distintos tipos de enunciades y sera funcidn del
docente intervenir para ayudar @ que |os nifios desarrollen esa comprension. La
comprensién del enunciado permitird que cada alumno pueda llevarlo a un lenguaje
grafico, si le resulta mas claro, pueda volver sobre el texto para ver que datos le
faltan, pueda escribirlo en otre lenguaje (simbolico, con nimeros,..).

La resolucion de un problema, quizas lleve a gue los nifios deban ir y volver sobre
el enunciado muchas veces. El docente los orientara para que, enfre ofras opciones, busque
la mejor solucion despugs de haber analizade, en distintas, |as diferencias y las semejanzas
entre ellas.

Es de fundamental impartancia gque todos los docentes nos hagamos cargo de este
trabajo, presentandp distintos tipos de textos y el como leer e interpretar cada uno de ellos.

3.9. La evaluacién en el mareco de la ensedanza de fa matemafica en Segunda Cicle

A partir de lo ya expresado en el Punto 2.7%2 con respecto a la evaluacién en esta
disciplina se seleccionaron |os siguientes criterios de evaluacion del segundo ciclo®™ para
garantizar el alcance de los saberes asperados.

2 wer desarrallo sobre Fealuacian an pag.dd de este Diselio

G2 Los criterics de evaluaciin 3e han basado en el Documan o del Minlstoero De Educacitn da la Nacidn, Endre Docentes de eecuala primaria —
Maierial de acormpafamlents para 12s |ermadas institucicnales det mee de febrero de 20410, Euenoa Airea. 2010

I
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Criterios de Evaluacion de Segundo Ciclo

A partir de las situaciones de ensefianza propuestas por el maestro es posible, ai

finalizar el cicle, ohservar si los nifios:

¥

g

L A S A

W w

w

¥ O WY YY

v

Interpretan informacidn presentada en forma oral o escrita (con texto, tablas, dibujos,
formulas, graficos), pudiendo pasar de una forma de representacion a otra si la
situacidn lo requiere.

Elaboran procedimientos para resoclver problemas atendiendo a la sifuacion
planteada.

Interpretan y producen textos con informacidn matematica avanzando en el uso del
lenguaje apropiado.

Comparan producciones realizadas al resclver problemas.

Analizan la validez y la adecuacion de las producciones a la situacion planteada
Producen conjeturas y afirmaciones de cardcter general, analizando su campo de
validez.

Explicitan conocimientos matematicos, estableciendo relaciones entre ¢llos.

Usan nimeros naturales y sus propiedades a traves de distintas representaciones en
la resolucion de problemas.

Usan numeros racionales con sus diferentes significados y a través de distintas
representaciones {fraccionarias y decimales) y reconocen sus propiadades en |a
resolucion de problemas.

Usan las caracteristicas del sistema de numeracion decimal (posicionalidad,
regularidades, agrupamientos) en la resolucion de prablemas.

Reconocen y usan las operaciones con numeros naturales con distinto significado en
la resalucion de problermnas.

Reconocen y usan las operaciones con fracciones y decimales con distintos
significados en la resclucion de problemas.

Reconocen y usan las propiedades de |as operaciones en la resolucion de problemas
de calcuio.

Praducen enunciados sobre relaciones numeéricas y discuten sobre su validez,
avanzando desde las argumentaciones emplricas hacia otras mas generales.

Usan distintos procedimientos para estimar y calcular en forma aproximada.

Analizan procedimientos de estimacion y calculo.

Usan relaciones espaciales y sistemas de referencia en la resoiucidn de problemas.
Reconocen y clasifican figuras y cuerpos geométricos a partir de sus propiedades en
la resolucién de problemas.,

Producen y analizan construcciones geoméfricas cansiderando las propiedades
involucradas y los instrumentos utilizados.

Producen enunciadas sobre relaciones geoméfricas vy discuten sobre su validez,
avanzando desde las argumentaciones empiricas hacia otras mas generales.
Realizan mediciones efectivas considerando diferentes expresiones posibles para
exprasar una misma cantidad.

Usan y analizan distintos procedimientos para estimar y calcular medidas.
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INTRODUGCION $OBRE LOS MUNDOS DE LA EXPERIENCIA INFANTIL

Los nifies v jdvenes saben mucho de! mundo social. Desde que nacen viven inmersos
en &l Las relaciones e instituciones dan marco a nuestras vidas, nos condicignan, perg también
crean fazos y cantignan, nos limitan o excluyen, a la vez, pueden impulsarngs y potenciarnos.
Mos reciben con herencias vy mandatos, esperanzas y promesas. La vida en comunigdad vy las
expeariencias comunitarias haran de 1o social o comun, Aquello que entrelaza, crea vincules, [
que unifica y diferencis de otres. Lo coman como |o caracteristico en {a organizacion de un
lugar, aquelo que (o hace tipico, esa trama donde todos, a pesar de diferencias, opciones y
estilos, nos sentimos parte. Podriamos decir que esa comunidad esta en entredicho, hay algo
del lazo social resquebrajade, una preocupante fractura en la transmision intergeneracional.

Recién legados al mundo, las familias reciben a sus nuevos miembros y al nombrarlos
los inscriben en una tradicion familiar, Actualmente los nacimientos se dan en instituciones
especializadas en salud padblica y la inscripcion formal se realiza en otra institucidn encargada
del registro civil de las personas, ingresando asl tempranaments en |os carriles de |a burocracia.
Luego una casa alberga, un hogar da cuidados, |a pro'e s recrganiza. Muchos seran iniciados,
& través de diversas formas de bautismo, en diferentes cultos, Estos rituales, mas cumpleanos,
casamientos, funerales, festsjos y ceremonias barriales, del pueblo ¢ la nacidén toda, se
Incorporaran naturalmente, irdn formando el sedimento que nos incluye en la cultura. También,
en estos actos de inscribir & instituir se va delineandeo la trama entre o privado v lo plblico.

Sequiran |as visitas, los paseos, las compras, los mandados, las tareas hogarenias, los
trabajos que dan sostén a ta economia familiar; as! el progresivo conocimiento de |as relaciones
econémicas que prefiguran inciusiones y exclusiones, accesos y disfrutes ¢ dolorosamente
sentidas marginaciones, desigualdades. Todas vivencias que muestran y trazan usos,
costumbres, horarios, rutinas, elecciocnes, restricciones, sacrificios, Y alll, muy a la mano, estan
muy presentes los medios. Comunicacion constante con bombardess de informacion,
propaganda, publicidad; mensajes atractivos gue entretienen, divieten e informan, pero
también, desde peguefics nos instruyen para consumir, creer que elegimos, para poder - o No
poder- demandar el consumo de innumerables bienes, tanto materiales como simbdlicos. Con
sus mil formas de transmitir imagenes de éxito, belleza, fama; con sus modelos de cémo ser
nifa, nifio y cémo tener una infancia feliz.

Las salidas, los recorridos, llevardn a otros sitios, mas alld de la casa, del espacio
préximo. El mundo se expande, se presenta vasto y ajenc. Hay que aprender a orientarse, fijar
hitos, sendas, referenciar en parajes, edificios reconocides. El paisaje circundante se incorpora,
se naturaliza. S6lo el interregante curioso de algun visitante obliga a ver de nueva, observar,
detenerse, en los distintos drbales y rincones frecusntados en los juegos, en |os sembrados y
construcciones, (05 antiguos molinos, aguadas, corrales, en los modernos silos y galpenes, en
los rios y arroyos, las calles que se inundan, los monumentos del centro, el potrerg, la placita,
las cuadras donde no llega el agua o la electricidad. Sobre las distancias para llegar a |a
escusla, como y con quiénes nos trasladamos, cuanto demoramos. En fin, los usos gue
hacemos del espacio, las huesllas del tiempo en caga lugar, las marcas que el paisaje imprime
en nuestra subjetividad.

A muy temprana edad se dard el ingresc a instituciones especializadas en la
engsefanza. Jdardines maternales y escuelas reciben para gjercer el dereche a aprender. Se

4
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ensayan alli otras formas del cuidado, la hospitalidad y |a transmisioén. Asi, participando de un
rituat hoy universal, todos los dias de muchos sucesivos arnos, nifias y nifios del mundo
comparten una experiencia similar, comun; *ir & fa sscusfa”. Ante la pregunta qué es lo coman

en educacion, una de las respuestas seria en principio, fo comun es estar, peder ser alumnes y
con muchos otros aprender la seleccién cultural que cada época, cada nacion y cada institucién
escolar proyecta para compartir.

Siendo parte del Sistema Educativo aprenderan sobre los Derechos, sobre la Justicia,
sobre la |gualdad, ejerciéndoles, incluyéndose, tomando la palabra. A otros tantos,
dolorosamente muchos aun, les cuesta gozar, disfrutar, participar de estos logres. Entonces,
serdn sus maestros quienes ensefien cotidianamente sobre las busquedas, los caminos, las
luchas de la humanidad para llegar a esta actualidad tan plena de posibilidades como de
contrastes. Historizando, haciendo memoria, poniendoe en  contexto, cuestionandy,
problematizando avanzaran en comprender {a realidad social. Mundo social, que en tanto no
fue siempre asi, puede cambiar; siendo la escuela quien invite a la tarea conjunta de
transtormar,

Este es el mundo scclal, sobre esto trataran las Ciencias Scclales en la escuela:

-Nesotros en los espacios, los lugares, los paisajes, los territorios. Interactuande con
un ambients, rico y esquivo, portentoso y fragil, habitat a aprovechar, disfrutar y proteger. (EI
mundo visto desde nuestra aldea? . Cémeo ocupar un lugar y ser cildadancs cosmopolitas?

-MWasofros v las relaciones, |as practicas culturates, las instituciones; ese entramado de
interesas, puntos de vista, opiniones, preferencias, deseos, con diversidad de costumbres,
valoraciones y opciones; esps escenarios de conflicte y espacios de poder. Repansar 10
diferente, lo extrano, lo exdtice. jPara raros nesotros?

-Nosotros y el tiempo, las formas en gue hablamos de temporalidades, esas
convenciones para ubicarnos en el devenir. Comprension y control del tiempo, su captura en
calendarios v cronologlas. Relacion entre memaria y pensamiento, memaoria e histeria, memoria
¥ ciudadania.

“Los infareses infantiles fienen una plasticidad gue nos permite pensar que son alfos
los primeros dispuestos a sumergirse en experiencias y conocimientos sobre reafidades que
rehasan ef enforno mas inmediate, que provocan el deseo de saber sobre otros, 10 no propio.
En este sentitly, podemos interrogamos sobre cudles son los mejores camines para proponer
a los chicos abrir nuevos mundos desde la escuela y para recorrer parcelas desconacidas de la
reafidad que resultan refevantes para la comprension de fo social. Sabemos de la cantidad de
hipdtesis y pregunias acerca de la vida en sociedad gue los chicas fonmuian en fas cfases,
inspiradas en las propias précticas sociales y comunitarias en fas que se halfan imnersos, es
farea del maestro escuchar, dar lugar ly recuperar lag experencias infantifes, pars potenciar su
rigieza y mantener viva fa curiosidad.”

Quedamos pensando, les proponemos reflexionar, que sin dudas las demandas
sociales a la escuela exigen una tarea titanica, mas alla de voluntades, energia, compromiso.
Pero, si tanto es imposible, pensemos juntos: ";Qué puede una escuela?”. Seguramente
lleguemos a un primer acuerdo: ensefiar. El desafio es complejo, podremas convenir debates

! Serie Cuadernos para el Aula, MECyT. Ciencias Sociales 2. Pag. 18-18
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gue lp convogquen, tas formas diversas de ser nifio hoy, lo comun v lo plural, los derechos v los
deseos, lo gue tenemos vy la spuesta 2 |a construccion de algo distinto, algo que quiza nosotros
no imaginamos todavia.

1, CUESTIONES DE ENFOQUE Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

El diccionaric nos aporta el sentido de "enfocar”. es hacer gue imagenes de objetos, a
través de una lente, se recojan con mayor claridad. Agregamos, es poder descubnr y
comprender jos puntos esenciales, nodales, criticos de un problema para trataro... Profundizar
la mirada, acercarse a modo de zoom, también alejarse para ver mejor, en perspectiva,
contextualizar.

1.1. Las Ciencias Soclales en la escuela articulan 1o temporal, lo espacial, las
actividades humanas, la organizacién soclal, el mundo del trabajo, las practicas
culturales

“Ff mundo era tan nuevo, que fa mayorla de las cosas carecian de nombre, y para
referirse a eflas hacia falfa sedialardas con ef dedo (...)" G.G. Marquez, Cisn afins de soledad.

“Yo esfoy en of mundo, que estd en mi. {..) Esa actividad subjefiva que organiza ef
conocimiento, pero primordialmente fa vida, Nos refaciona con el mundo al gue pertenecemos”.
E. Morin, Ef Méfodo.

La literatura, el arte y la ciencia ponen a nuestra disposicién sus interrogantes sobre el
mundo. Sumados al entusiasmo por interpretar v explicar |a reglidad, por ponerle nombres a las
cosas, por hacer mas entraftable ja vida, reconocemos en la escuela un lugar privilegiado para
estimular el interés de los chicos per lo que los rodes. Para abordar tales tareas, disponemos de
diversos conocimientos y saberes, particularmente |os que brindan distintas disciplinas sociales,
come la geografia, & historia, la saciologia, la antropelogia, fa ecanomia, |as ciencias politicas
y juridicas. Todas ellas aportan congeptos y teorias producidos académicamente, frutc de
investigaciones y legitimaciones, confluyende, no sin debates, en el campe de las Ciencias
Sociales.

En estas buUsquedas por interpretar y explicar la sociedad se producen distintas
lecturas, paradigmas, visiones, que en algunos cascs se enriquecen y compiementan v, en
otros, se oponen y entran en conflicto. Las acaloradas polémicas y las nuevas interrogaciones a
que dan lugar, revitalizan y mantienen vivo un conocimiento que, como en otros campos del
saber, es inacabado, condicionado por el contexto, provisorio en sus afirnaciones.

Las propuestas ofrecidas por la escuela tendridn presente este caracter
problematico, dindmico y en permanente construcclén del conocimiento social. Con este
enfoque proponemos poner en la mira las practicas desplegadas cotidianamente en
nuestras aulas y reflexionar en conjunto sobre la responsabllidad de brindar
herramlentas para que los nlfics, desde tempranas edades, tengan oportunidad de
participar, Intercamblar, debatir las acciones necesarias para integrarse a un mundo cada
vez mas complejo ¥ cambiante, ejerciendo y construyendo su cendicidn de ciudadano.

Debemos estar advertidos, ademas, de que en general los nifios pequenos no
consideran a la sociedad como una construccidn humana, la piensan como un producto
ahistérico, natural. Un desafic importante de la ensefanza consiste en ofrecer situaciones y
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recorridos que |es permitan acercarse a la realidad social y sus distintas dimensiones,
colaborande en gue sus ideas sobre los distintos aspectos de la vida en sociedad pusdan
enriquecerse, matizarse, modificarse; explicitando, poniendo en juege y confrontando sus
opiniones con nuevas informaciones, con cada vez més amplios y diversos marcos de
referencia.

Se afirma la intencionalidad de la escuela para aportar a la construccion de un
pensamiento critico, reflexivo y analitico que pueda contribuir a desnaturalizar imagenes
estahlecidas, convenciones fijas, dudar de 1o que aparece y de lo presentado como obvio, dado
y natural. Las aulas y las heras de Clenclas Soclales fendran como tarea complejizar las
miradas, aportando saberes y metodologias de las distintas disclplinas, poniendo a los
alumnos y alumnas en contacte con realldades diversas, pasadas y presentes, lejanas y
cercanas, ponlendo en cuestion prejuicios y estereotipos, para foermar en la
comprension mas amplia del mundo y pueda argumentar sus posiciones personales,

A partir de multiples estrategias los docentes de cada ciclo pondran a disposicion de
Ios alumnos conjuntas de informacién cada vez mas amplia, fuentes y soportes diversos, modos
de interpretacién variados. Asimismo se brindard oportunidades de contacto directo con
diferentes experiencias del mundo social, mediante salidas, visitas, entrevistas con diferentes
actores, interesados en vastas actividades, propiciando la indagacién, asi como proyectos de
investigacidn escolar.

1.2 Dos niveles de educacion articulados en un mismo procesec: Inlcial y Primaria

El Nivel Inicial y Primario comparten en muchas de las escuelas de |a provincia mucho
mas que el edificic escolar. Los espacios comunes, festejos, reuniones son ambitos de
encuentro y vinculacidn. Pero, también deberan asumirse colectivamente responsabilidades
para acompafiar el pasaje de un nivel a otro construyendo estrategias y accionas gue impliguen
“cominuidades pedagdgicas v diddcticas™ que den marco a las trayectorias y experiencias
escolares de todas las alumnas y alumnos. Para asi generar condiciones institucionales que
sostengan mejor los cambios que toda nueva etapa trae consigo. Cada articulacion que la
escuela intente tendera puentas y el camino que cada pequeno logre recorrer lo vinculara mas
intensamente con el saber, con {a culiura y con una mayer posibilidad de participacion en la vida
social y ciudadana.

En el pasazje interniveles suelen aparecer sefalamientos gue referencian al Nivel
anterior por aprendizajes no legrados, por lo que no se sabe, ya sean rutinas, contenidos
curricuiares o normas, formas de moverse en el espacio escolar. Desde el MNivel anterior se
reclama el reconocimiento de saberes y habitos valiosos, advertir que los nifios han logrado
mucho para retomar en la ensefianza. Importa poder afianzar estos logros, volver a ensenar,
ampliar saberes poco desarrcltados, y a la vez scstener los cambios gue el nuevo nivel
educativo y ciclo proponen.

Algunos aspectos gue pueden colaborar en este procesc de transicidén, puntos de
interés a ser debatidos por los dogentes implicados son: acuerdos sobre estilos y enfogues de
la ensefianza, intercambios sobre estrategias y recursos que pueden compartirse, elaboracion
de proyectos conjuntos tales como salidas, usc de la biblicteca y sala de informatica,
organizacién de propuestas para Actos Escolares, juegos comunes en racreos, entre ofros.

ZuMuros o puentes” PIIE, MECYT. Material enviado & las escuglas de la provinels en el mareo de las actividades
propuestas para las Jormadas "Docentes Estudiando”, Felbrers 2010.
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Serla interesante reflexionar sobre el lugar que ocupa ef jusgo como estrategia de
ensefianza en los aprendizajes. No delimitar lo ladico sélo dentro del Nivel Inicial, analizar de
qué manera s& pusden complejizar propusstas [ddicas para acceder més comprensivamante a
los contenides del campo social,

QObservando |as salas del Jardin de Infantes nos encontramos con chicos preguntones,
investigadores del mundo en que habitan, dvidos buscadores de respuestas. Muchas de las
estrategias metodolégicas explicitadas en los Lineamientos Curriculares para la Educacién
inicial contemplan esta natural inquistud: Exploracion, Contrastacién, Entrevisfas, Visfias,
Recoleccion de fesiimonios concretas, Sisternatizacion de la informacian, Comunicacion de
procesgs v conclusionss. Situaciones de ensefianza e intencionalidades que deben ser
retomadas en ias sugerencias y propuestas curricufares del Primer Ciclo.

1.3 El clclo sostiene la continuidad de los procesos

El Primer Clclo se caracteriza por ser alfabetizador, introductorio en continuidad al
Mivel Inicial, desde donde se retoman y profundizan muchas [ineas de accidn, s promueve un
acercamientc indagatorio, problematico, reflexivo a los contenidos sociales,

Se reconoce, ademds, gue nuestra provincia cuenta con un nimerg importante de
escuelas rurales tanto de personal (nico, como de dos o tres docentes, donde un maestro en
general se responsabiliza de todo yn ciclo y organiza en consecuancia su planificacion y
estrategias didacticas cetidianas. La presentacidn por ciclo pesibilita mayor flexibilidad, otorga
mayores margenes para |a seleccion y organizacion de contenidos a nivel institucional.

Investigaciones scbre formas mas usuales de desarrcllo didactico en [as aulas de
Plurigrado muestran que es practica usual la presentacion de un problema, temética y/o
contenide comun, la introduceion ¢ relato que despliega conceptos, categorias, recursos,
actividades. Luego se diversifican las esfrategias y recursos para cada grupo—grado. Como
cierra, asi como en los momentos de aclaracicnes y nuevos interrogantes, vuelve el maestro a
integrar estos itinerarios disimiles. Cualguiera que haya cbservade la dinamica propia, ese
particular clima de clase en una sscuela rural, comprenderd que estas rutinas en torno al
conocimiento compartide son las mas frecuentes y potentes: las preguntas inesperadas de |os
mas pequefos, la ayuda espontdnea de los mayores, en fin, el aprendizaje; ese hecho que
siempre se da con otros, escapando muchas veces al encasillamiento en edades, trimestres,
ciclo lectivo.

La escuela posibilitard acercarse a un discurse complejo, plural, rice y contrastado
sobre el acentecer humano, con una fuerte apuesta a ampfiar 195 hotlzontes culturales de
los alumneos y a reccger multiptes desaflos, problemas, certezras, incertidumbres e
interrogantes sobre la sociedad acfual. Los docentes del Primer ciclo acerdaran criterios de
trabajo para ofrecer herramlentas conceptuales que posibiliten avanzar en el anilisis de la
realidad social, pasada, presente, cercana y fejana. Los maestros ayudan a los niflos a realizar
otras trayectorias, a reinterpretar sus marcos de vida, 8 ponerse en contacto con otras
experiencias, ofras formas de conocimiento. Poder confrontar el sentldo comun y asi poder
Mmitar con ojos nueves el entorng propic.

Distintas experiencias escolares contribuirdn a un requerimiento social basico: La
construcclén de una ciudadania critica, responsable y particlpativa. Alentando el
intercamblo, debate v escucha. Ejercitande situaciones que pongan en juggo saberes sobre
derechos, su respeto © suU desconocimiento. En las clases se contemplardn especlalments
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actitudes respetuosas de diversas formas de vida, como también hacia diferentes puntos de
vista, consideracion hacia los otros y sensibilidad frente al dolor y la injusticla.

Sabre el ahordaje de lo cercano y lo lejano. Por mucho tiempe se considerd una
progresién de contenidos que tenla en cuenta exclusivamente la cercanla o lejanla de los
contextos de anélisis, desde &l punto de vista de |a distancia fisica o de la proximidad material y
temporal. Asi, en &l primer ciclo, desde |05 primeraos afos el aprendizaje de la realidad se
cirgunscribia a espacios y tiempos acotados, alo local y proximo, pensando que es mas sencillo
para los nifios pequefics abordar lo inmediste, lo contiguo, que lo distante. Mumercsas
investigaciones y experiencias demuestran gque muchas veces el medio vivido, mas cercano en
espacio y tiempo, pusde presentarse como mas enigmatico, ya que comprenderlo supone tomar
distancia y problematizar acciones vy hechos cotidianos naturalizades.

La ensefanza del Area en el Segundo Ciclo retoma y profundiza el estudio de |a vida
an sociedad realizada en el primer ciclo, recuperande |2 rlqueza conceptual de enforues,
lecturas y visiones de la realidad que aportan las distintas disclplinas. S propons avanzar
en la elaboracion de interpretaciones cada vez mas complejas, plurales y ricas sobre 2l
acontecer humano.

A partir del estudio de diferentes probleméticas de interés se aportara al conocimiento
de los procesos vy actores sociales implicados en |a configuracién del espacio geografico en
diversas escalas —local, regional, nacional, global- el reconocimientc de camblos vy
permanencias en €l acontecer histérico y 13 aproximacién a probleméticas y categorias de
analisis referidos a la organizacidn social y politica, a las Instituciongs, normas y
sistemas de creencias.

En las aulas se brindaran herramientas para que los nifos tengan oportunidades de
participar, intercambiar, debatir ideas, explicitando criterios, argumentos, ensayando
explicaciones.

Enrlquecer ol ejercicio de pensar, reflexionar, contrastar, justificar las propias
opinlones, accipnes gue se realizaran al mismo tiempo que los grupos enriguecen sus
practicas de discusién y mirada Inquisidora, curlosa, atenta.

Poder leer ta realidad social desde abordajes con mayor sistematicidad vy profundidad
de andlisis e interpretacion de procesos. Aporiar para un trabajo sostenide con
conceptualizaciones y generalizaciches. Apertura a mayores desafios cognithvos, ¥ mirada
problematica, poniéndolos en didlogo con sus propias vivencias, experiencias sociales y
culturales.

Los maestros asumiremos el compromiso de formar a los alumneos como
estudiantes, ensefiar a estudiar y a sistematizar los conocimlentos. Una manera de hacerlo
es exparimentar con los chicos cédmo se hace para recordar lo que hemaos leido, como tramar el
sentido entre imagenes vy lecturas diversas, cémoe lograr ne perder informacidén valiosa para
poder ytilizarla después. Originar situaclones que nos colocan comg adulios en un lugar central
de acompafiamianto, de sostén y ayuda a la hora de aprender,

Para colakorar con fa idea de integralidad de los Clclos es bueno tener presente
experiencias de escuelas que en todo el territorio provinclal ensayan propuestas de
Talleres, Espacios de Definicién Institucional, Proyectos de Extension de Jornada, donde
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grupes de maestros colectivamente acuerdan y definen problematicas y tematicas a desplegar.
La flexibilidad de espacins, Yiempos y agrupamientos, el poder experimentar una dinamica

institucional diferente aporta a aprendizajes que van mas alla de lo planificado y prescripto.
Suelen también, abrirse las aulas al aporte de miembros de la comunidad egducativa gue ofrecen
sus saberes v colaboran con refrescar ciertas rutinas instaladas, asi artesanos, mlsicos,
especialistas en informatica, profesores de lenguas extranjeras, muralistas, poetas, narradores,
malabaristas, promofores de juegos cooperatives, y tantas "otras y ofros’, se suman cada vez
mas a proyectos gensrados desde las instituciones escelares. Pero, serén los propios docentes
los encargados de disefar, motarizar ¥ dar continuidad a estas iniciativas, son ellos los que
pueden pulsar los intereses, necesidades v entusiasmos de sus alumnos. En torno a sstas
tematicas las Escuelas de Jornada Completa y Anexo Albergue cuentan con un marco gue
posibilita e impulsa estos propdsitos, seran estas institUciones picneras las que puedan
tlesplegar experiencias para el intercambio, junto a ofras que s& animan a mever |0s engranajes
e la vida escolar en otros sentidos, haciendo uso de la autonomia que el sistema habilita.

Ensefiar Clenclas Sociales. Perspectivas y opciones didacticas. Categorfas que
orientan la ensefanza.

*Complelldad. La escuela primaria tomara como desafio ensefar a 1os mas peguefics
a enfrentar y comprender la complejidad del mundo. Complexus significa 16 que esta tejido
junto, los inseparables elementos diferentes que constituyen el todo, el objeto & conecer v su
contexto. Ayudaremos a descifrar los enigmas y conflictos de la sociedad colaborando con el
despliegue v libre ejercicio de la actitud mas viva de la infancia: la curiosidad.

*Diversidad. Desde los primeros afos la escusla serd un espacio privilegiado para
desarrollar ideas, actitudes y valores gue permitan a los alumnos sentirse parte de un mundo
diverso. Se ofrecerdn multiples oportunidades que den lugar a gue se interroguen sobre
escenas cotidianas personales, familiares y comunitarias propias, asi como sobre escenas
distintas, situadas en contextos diferentes {(del pasado o del presente, urbanos o rurales, de
nuestro pais o de otros).

*La contextualizacidn, la interrogacién y la problematizacion. La presentacion de
un marco, de una historia en la que aparezcan personas actuando movidas por necesidades,
desegs y aspiraciones brinda un entramado narrativo que facilita el acercamiento y Ia
comprension de ios hechos y procescs que se desea ensefiar. Asl, la realidad cobrard
significado para los nifies al proponer un contexto determinado en el que se destaquen las
acciohes ¥ las intenciongs de |os actores sqociales implicados.

*La transversalidad comoe potencia y oportunidad de relacidgn con problemas
actuales. El campo social abre a muchas posibilidades de relacién con amplias problematicas
del mundo contemporanen, podria decirse "nada le es ajeno”. Podemos hablar de
Transversalidad curricular referida a teméticas presentes en diversas Areas, Programas,
Proyectos. Transversalidad institucional ya que su abordaje serd responsabilidad de todos los
integrantes de la comunidad escofar. Transversalidad social, al preocuparse y ocuparse de
temas controversiales ¢ candentes que repercuten en lo cotidiano, sin estar tal vez previstos en
cajas curriculares, programaciones y planes de clase, aquelle que irrumpe, lo impréedecible, |o
gue sorprende.
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*La lectura y la escritura en Ciencias Soclales. Las practicas de hablar, escuchar,
leer y escribir son constitutivas en el proceso de adquisicion y comunicacion de conocimientos
sobre |a vida social, por {o que nuestra tarea de abrir multiples espacios para que ello ocurra
sera cantral. Preguntary responder, comantar, relstar, intercambiar informacién, opinar,

escuchar a ofros, explicar, comparar, serin acciones zuspiciadas por la intervencion del
maesiro, Ei lenguaje sera vertebrador de los aprendizajes.

*Desnaturalizar muchas ideas gque los nifios pequeics tienen schbre la sociedad.
Mostrar el mundo social como una construccion humana ¥ no como un producto ahistérico,
natural. Acercarse a las distintas dimensiones e identificar cambios vy continuidades a través del
tiempo y en diferentes espacios, comprender a quignes y de gqué manera afecta, acercarse a las
principales razones que permiten comprender porgue suceden os acontecimientos que se
estudian.

1.4 Interrogantes para reflexionar sobre las practicas de la ensefianza

A continuacion nos proponemos hacer foco en ciertos prohfemas detectados a la
hora de llevar a la practica muchos de los propdsitos de las Ciencias sociales.
Cificultades presentes al momento de definir y traduclr estas perspectivas en situaciones
de ensefianza:

El caracter controversial y polémico de muchas de las teméticas comprendidas
en el campo social. El peso de los puntos de vists, las opiniones encontradas; una supuesta
mayor subjetividad vy carga ideolégica que en otras disciplinas y el riesge de herir
susceptibilidades. Esto suele detrivar en soslayar temas, omitir preguntas urticantes que
irrumpen en las clases, presentar algunos contenidos sin profundizar, explicar, amphar; repetir
actividades poco significativas, abundsr en una didactica de (o obwvio,

Atendiendo estas dificultades, la ensefanza del Area desde los primeros afios se
propona ofrecer a las alumnas y alumncs herramientas conceptuales para avanzar en el
analisis de realidades diversas. Anticipando que "no hay preguntas tomtas”, ni "temas tabi”, que
el aula es un espacio de confianza, se contribuira ampliando sus experiencias culturales,
promoviendo que avancen en el desarrolle de su autonomia, se integren progresivamente an
redes sociales, tomen decisiones cada vez mas fundamentadas, se preparen para seguir
aprendienda.

El tiempo asignado en relacidon a demandas soclales. Congcemos sobre las
jerarquias entre las asignaturas, prestigios y urgencias — no siempre explicitos, pero si
implicitos vy notorios- que, méas alla de las cajas curriculares, evidencian mayor pese especifico
y prescupaciones en |la escolaridad primaria. Nadie duda que las expectativas relativas a la
alfabetizacion de los ingresantes atraviesan toda la frayectoria del Primer Ciclo, Estas
preccupaciones suelen traducirse en modulos y tiempos reales dispuesios por semanas,
meses, trimestres del ciclo lectivo. También en tareas, interds por los recursos, actividades en fa
biblicteca escolar, definicién de proyectes de indagacién, Puestos a cuantificar las paginas de
cuadernes de alumnes de primer o segunde grade donde se aborden situaciones del campo
social, podremos relevar evidencias tanto de la cantidad como de la densidad y variedad de
propuestas ofrecidas.

Reconcciende al Primer Cicla como alfabetizador, y con el fin de acompaniar a los
alumnos en este proceso, se pone énfasis en sefalar al “Lenguafe como vertebrador de 1os
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aprendizajes”. En tal sentido proponemos el rescate de la oralidad como estrategia de
intercambio de ideas, |z escucha de relatos y cronicas, la lectura de imagenes. Incluyendo la

“Lectura y Escritura”, en tanto acciones y practicas cotidianas para avanzar en la confrontacidn
de diversidad de fuentes de informacidn. De esta forma se propone una natural articulacién con

el Area Lengua, se abordan saberes complementarios y se conjuga la practica de un derecho
funtdamental de los nifios en la escuela: tener la palabra, ejercitarse en la defansa de sus
opiniones y argumentaciones, poder ponerles nombres a las cosas del munde, a lo nuevo que
asombra, a lo que s& vualve a ver con otros ojos.

La hisqueda de recursos, las fuentes y su consulta. El usc de matenial bibliografico
vy de otros testimonios o fuentes de informacidon, suele plantearse como dificultoso por los
costos, el acecesp en algunas localidades alejadas, el tiempo gque debe dedicarse a su
recoleccion, seleccidén y organizacién. Su inclusion en las tramas y relatos pensados al abordar
problematicas del area social suele ser esporddica, poco variada y a modo de ejemplo ©
ilustracion, sin una integracion significativa en secuencias de complejidad, para ser
observadas, interpretadas, contrastadas, incluidas en una explicacion. Los cuentos v leyendas,
diarios de viaje, cartas, relatos de cronistas sobrs paisajes y costumbres de la regién;
materiales cartogréficos de diferentes épocas, atlas, fasciculos con fotografias y pinturas,
peliculas documentales y de fiecion, para ilustrar sobre formas de vida de pueblos, grupos y
personajes en distintos contextos, podran ser recursos de interés para animar las clases de
sociaies.

La Biblioteca Escolar, y otras biblictecas de la localidad, son un espacio invalorable
para inigiar a los alumnos en estrategias de investigacién. Una tarea interesante a desarrollar en
conjunto para enriguecer los materiales a utilizar es ia organizacién de cajas, valijas, badles con
coleccionas de variadas fuentes de informacién, tales como: banco de imagenes, colecciones
de revistas e historietas, reproducciones de documentos, suplementos y recortes periodisticos,
mapas, croquis ¥ planos, archivo oral, entre otros.

Tanto los libros de lectura inigial, como los manuales, las revistas infantiles y las
revistas para docentes, son fuentes intensamente consultadas v muy presentes en las aulas. Al
optar por su uso serd importante acordar criterios institucionales y dentre del Ciclo. Considerar
los grupos de alumnos, sus conocimientos, intereses, posibilidades. Estas obras deberén
arficular conceptos, complgjidad temdética, informacién significativa, actividades que planteen
desafios, ilustraciones de calidad gue complementen datos y enriquezcan cada tematica. Poder
analizar griticamente los textos y obsarvar coherencia o distancias con enfoques asumidos.
Estar atentos a los modelos sociales explicites o implicitos, roles fijus, estereotipos,
naturalizaciones, escasa problematizacién.

Un lugar destacado corresponde a las TICs, muchas escuelas cuentan hoy con
gakinetes o salas de informatica, espacios decisivos para acercar a los alumnos a propuestas
gue 1os lleven a resignificar usos v valoraciones, otras formas de acceder al amplio campo de la
informacién, con cédigos que ya les son propics, ellos son habitantes del mundo tecneldgico,
donde ios extranjerds somos las generaciones mayoreas.

Los nuevos escenarios educativos demandan la incorporaciéon de otros medios, en
especial los que nos acercan a |as tecnologias de |a informacién y la comunicacién, y requieren
la capacidad de interpretar y producir mensajes con otros lenguajes, la lectura critica de los
mismos y la posibilidad de analizar distintas formas de construccion, validacion, circulacion y
acceso al conocimienio gue hoy plantean. Pensamos que estos conceptos debsrian ser pare
del debate actual en |as instituciones educativas para definir formas de inclusién diversas en la
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propuesta curricular. Esto supone reconocer que fa comunicacién vy fa culfura mediatica
implican procesos sociales y espacios de lucha por los sentidos y significaciones otorgados y
transmitidos. Aportando asi a la comprensidén de escenarios conflictives, multiculturales y
diverses.

En muchos casos se trata de acercarse como docentes a ese mundo cultural, gque para
muchos de nuestros alumnos representa la manera mas usual y cotidiana de comunicarse,
nada mas ver el protagonismo que estas tecnologlas tienen, generando a la vez en modo
vertiginoso y desigual huevas formas de relacion con el saber,

En distintos espacios escolares se podri propiciar la experimentacién, 1a creacion,
darde lugar a lo inédito, la innovacién, la posibilidad de construir colaborativamente,
intercambiando a través de multiples lenguajes gque nos ayuden a leer criticamente nuestro
contexto; tener presente todos 0s lenguajes con los gue hoy contamos para comunicarnos vy
construir conocimianto. Abrir puertas a nuevas formas de busqueda y resignificacién de ias
fuentes de informacién, desde una visidn colaborativa, donde se revisan posturas tradicionales
sobre autoridad, poder, autor” Romper con visiones y practicas instrumentalistas, tanto de los
recursos tecnoldgicos como de sus mensajes y codigos, ubicar las problematicas
comunicacicnales en el centre de las interrogaciones sobre el funcionamiento de la sociedad
democratica, pasando a ser |a circulacidén, |z confrontacién vy el debate de ideas uno de los
propdsitos principales.

"A diferencia del proyecto de sociedad global de la informacion, caracterizado por ef
pragmatismo de fa corta duracion, la construccion de las sociedades de conocimiento {en plural)
implica pensar ef porveniv del mundo a partir del reparto de riguezas materiales e inmalerales y
a partir de fa memoria cafectiva. Impedir que ef devenir cognitivo se transforme en un calco de
los esquemas de saherpoder y sus jerarquias. Es la cusshion que, desde los ulopistas de! siglo
XiX hasta lvan iffich v Paulo Freire, fas utopias de emancipacion social por la comunidad de los
saheres han planteado al cuestionar la division entre quienes saben y quienes prasunfamente
no saben, como fuente de la hegemonia de clase, de casta, de género v de etnia.”

El vinculo entre la escuela y los medios de comunicacion. Relacion comflictiva,
rodeada de complgjos y desconfianza. Sin embargo, debemos reconecer, gue dichos medios
desempefian un papel clave en la vida de chicos y jovenes. Afirma Roxana Merduchowicz,
especialista en el tema, "Primera actividad recreativa y principal fuente de informacion, los
medios influyen sobre Ip manera en gue nifios y jdvenes perciben fa realidad & interactdan con
of mundo. De alli la necesidad de reformular ef lugar qgue la cuftura escolar olorga a los medics,
an particufar la televisién.”® Su propuesta y proyecto de formacion docente consiste en abordar
una "Educacién en medios’, una formacién que permita a los alumnos tomar distancia en su
relacién con los medios, con guienes parecen mantener un vinculy de profundo afecto y
emotividad, que les impide dudar de sus mensajes. Poder explorar y definir una nueva relacién
con la cultura, la escolar y la cotidiana, que mayoritariamente proviene de la TV, No temerle a
es05 saberes incorporados, son parte de la sociabilidad de las nuevas infancias. Asl, tanto una

ofr. Bergomas, G. (2010) “Las Alfsbetizaciones Miltples coma gje de ls Formagidn Docente” en Rev. Digital
Especializada an Comunicacion. Moy, Méxlon.

* Mattelart, & (200) “La comunicacitn cormunitaria en el siglo XX, en AMARC 10, Encusntra Intemacional sobre
comunicacign alternativa. La Plaka, noviembre 2010, en PAginalt? Suplementd Especial, 21 nowv.
® Morduchowicz, Rasana, (200 A ml & tele me ensefia muchas cosas™, Buangs Airas, PAIDOS.
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publicidad, como una telenovela ¢ un noliciero pueden convertirse en disparadores de la
reflexién. (Morduchowicz, 2001: 62-63},

Responsabilldad mayor la que le cabe a la escuela, partiende de aceptar que la
mayoria de experiencias gue viven muchos de nuestros alumnos estan "mediadas por los
medios”. Cautivos de la novedad, lo urgente, lo instantaneo. Fuente principal de
entretenimiento, 108 medios masivos otorgan también, fragmentos de informacion y olvido,
Deberemos poder recuperar en nuestras sulas esas partes, retazos de zapping, unir lo
digpersg, interrogar, cuestionar, hacer que esos saberes circulen, se potencien. La competencia
es dificil, los tiempos de [a sscuela, y los tiempos dal pensar son otros que los de la tele o
internet. Cargar de sentide esas pausas escolares, parar la voragine para mostrar otra cosa,
también interesante y desafiante es hoy un problema de la transmision escolar. Dejar entrar,
tramitande, estas otras manifestaciones de e cultural, puede llevar a desestructurar y rencvar
un relato escolar que suele aburrir, por lo escolarizado.

Mario Zerhing, psicdloge y educadar, nos advierte: "La urgents instanfanaidad de los
ri1as media no pueden crear otra significacidn perdurable que sl mero entreteninvento, of cufto a
la experiencia sin simbolizar, sofamente nolicias. En general se transforman las emocionss en
mercancias, las publicidades interpelan a nifios y jévenes consumidores, ante la promesa de
ser fefiz. Esto ha de ser repudiado desde toda ldgica pablica de o comun. Sin mediacidn
simbblica, nos volvermos cautivos™®

La correspondencla casl mecanica del Area Ciencias Sociales con Las
Efemérides

Las fechas patrias, en general, pasan a ser organizadores curriculares. Esta confusidn
lleva en muchos casos a reduccignismos, simplificaciones, fragmentaciones de |os conjuntos de
contenidos a ensefiar. La urgencia que representa la organizacidn de los Actos Escolares, el
compromiso par mostrar [a escuela y sus producciones a la comunidad, lo enganese de seguir
una secuencia de recordatorios gue no se corresponde con procesos histdricos: lineas del
tiempo v calendarics que estallan at intentar darles significado, incluir hechos, grupes v
conflictos en una trama, hacerios comprensibles en un relato que problematice y contextualice.

La celebracion de las Efemerides tiene larga tradicion en nuestro pals,. surge de la
mana del Estado por la necesidad de aglutinar a los nueves ciudadanos bajo la idea de Nacién.
Sera necesario replanteamos como colective docente su significatividad actual. Desde esta
perspectiva, se viene debatiendo en los (itimes ahos la inclusidn de ofros recortes temdaticos,
otra valoracion de la memoria social y otras jerarquias en fechas hoy revalerizadas e incluidas
nor ser parte de una herencia que ng se puede olvidar. Referencias a procesos del pasado
reciente, sumados a evocaciones tradicionales, abrirdn posibilidadas para la reflexion y
constituyen oportunidades para pensar el pasado desde el presents.”

® Zarbino, Maris, tematica desarrollada en el marco de un Taller para docentes del Cicle "Cine maestro”, Parana
2008.-

¥ Lorenz, Federico. Autor con amplia bibliografla sobre esta termnatica, articules publicados en revista “El Monitor” y
responzabla del Programa Educacidn y Memorna. Se sugiers confrontar “Efemérides 210" Cuademillo de
Actividades para el Nivel Primaric, M de E, Material enviads a las escuelas fue adjunta lamines-afiches proponiendo
ademas gjes de analisis y diseusitn.
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El Dia del Veterano y los caidos en Malvinas, el Dia Macional de la Memoria por |2
VYerdad y la Justicia, el Dia de los Derechos del Nifio, el Dia def inmigrante, el Dia de los
Pueblos Originarios, Dia de la Diversidad Cultural, el Dia de los Trabajadores, el Dia de la
KMujer, el Dia mundial del Ambiente, Dia Mundial de la Paz, entre ofras conmemoraciones
presentes en el calendario escolar que representan gjercicios de memeria, importantes para

peoner en disdloge perspectivas diversas, en el marco de la consideracion de derechos
innegociables para &l conjunto.

Ante cada fecha es valioso pensar en planiflcaclenes que involucren a la institucién
y a equipos docentes, que cada ciclo se encargue de las conmemoraciones gue mayor relacién
guarden con tematicas trabajadas en clase. Se articularan con proyecios de investigacion,
muestras, salidas, invitaciones a informantes claves.

El anecdotario, los reduccionismes y banalizaciones del conocimiento, al destacar
principaimente hérces, gbras y cronolcgias, los fragmentos de hechos, datos y fechas
despojados de soparte conceptual, los mapas y croguis con escenarios y referencias a batallas
sin contextos que clarifiquen pueden encontrarse todavia en mucha bibliografia de uso escolar.
Revistas infantiles y para docentes de gran tiraje y difusidn repreducen afo a afio los mismos
esquUemas, textos e ilustraciones. Advertidos de estas limitaciones muchos docentes polemizan
y van dando pasc a la problematizacion, la indagacién a partir de varias fuentes, la blsqueda
de un relato que hilvane épaocas, accicnes y actores con intereses encontrados, donde los
conflictos y proyectos en torno a la idea de Nacién, Ciudadania, Derechos, sean 108 nudos a
desentramar. Es importante tener presente que uno de los propésitos irrenunciables de las
Ciencias Sociales, y de |a escuela toda, es la Construecién de Ciuvdadania, y este ambicioso
cbjetiva solo pedra alentarse con actividades sostenidas en el tiempo y participacion.

Los “prejulclos” sobre gquienes podran aprender a la hora de ensefar. Pensar los
desafios del campo sacial, la complejidad de |a realidad presente, las incertidumbres  que
enfrentamos ante nifflos gue se rmuestran diferentes a las infancias conocidas, estudiadas,
aprendidas desde un perfil en la formacién, deberia llevarnos indudablemente a desandar
representaciones que sobre "ciertos afurmos” solemos inscribir. Ef origen, las familias, los
barrios de procedencia, algunas respuestas o gestos..., muchos indicadores pueden engrosar
la lista de percepciones que nos lleven a pensar que poco valdra tanto esfuerzo. La intuicion de
afos, lo gue dice la experiencia, ciertos saberas que circulan en [as institucionas, |as teorias
que intentan explicar y atrapar las diferencias, el propio sistema que disefia programas y lineas
de accion basados en “indicagores de pobreza, sectores de riesgo, grupns vidnerables,
desnutridos escofares...”. Peligros de etiquetar, con datos de dudosa validez, y de decidir
tempranamente en quienes s¢ deposita confianza y en quienes ne.

Estos prejuicios son “Saberes obturantes™, representaciones sociales, surgidas de!
sentide comun, que oscurecen la comprension, impiden las preguntas nuevas. Saberes
limitantes que se interponen entre cada educador y cada nifo real, ocultandalo, y terminan
trabajando a favor — sin quererle, sin advertirlo- de profecias de fracaso. No debe confundirse lo
anterior con desconocer los puntos de partida desiguales sino gue, aun asi, cada nifia y nifa
debe tener oportunidad. “Todo nifo tiene derecho a no estar encarcelado en ninguna prafecia y
a que ef saber le sea conffado, ofrecido, habilitads™®

: Frigerio v Diker (Comps.) (2010} “Educar: saberes alterados”, Bs. As., del Estante Editorial.
Frigerio, Dker (Comps.) Op., Cit
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Este mandato, esta apuesta ética del oficio de educador cobra mayor dimension en el
Area Ciencias Sociales, ya que si esta congepcidn de Derechos de la Infancia no esta siempre
presente, poco y pobre trabajo podran hacer algunos contenides y estrategias en las fatigadas
tareas del aula. Poco podran hacer los enunciados sobre justicia, diversidad, reconocimiento del
otro, condiciones de segregacion ¥y marginacion que pretendemeos se estudien en este campo
te conocimiento. Que la confianza en la posibilidad de establecer relaciones con el saber cubra

a todos, a todos les ofrezea cultura. Esta confianza en el oficio, en la profesion de maestros es

el principal gontenido a transmitir. Contenido palpable por los modos en gue 1a relacion maestro
alumno se desarrolle y despliegue. Relacion también con el saber que, tras |3 idea de igualdad,
serd propiciada, faciftada, alentada, diariamente reeditada.

Cecilia Gil Marifo. Micolds Botte. Fe Hierro. Buenps Aires, noviembre 2005, Hierros, oleas v |8 blsgueda de uni
practica antehistérica.

1.4.1. Problematicas de ensefianza gue diflcultan u obstaculizan el desarrcllo y
avances en los aprendizajes de los alumnos en el Area Ciencias Soclales

&Con gué problemas solemos encontrarmos al ensefiar Ciencias Socizles?

Presentar los contenidos en forma aislada, fragmentada, discontinua, sin un relato que
explique, problematice, interrogue, ¥ sin la confrontacién de variedad de fuentes que otorguen
significatividad y sentide a los acontecimientos sociales estudiades. En log primeres afios
reducir la ensefianza del &drea casi exclusivamente a las efemérides. Reiterar hachos,
esterectipos, rutinas en los actos patrios.

Abordar los acontecimientos, tanto geograficos, econdmicos, como histéricos,
culturales, sin un marco contextual de tiempo y espacio, despojados de la diversidad que
otorgan el estudio de la vida cotidiana y |as acciones de los actores sociales implicados en cada
caso. Sobre la ubicacién en tiempo y espacio, la mayor preocupacién al trabajar estas nociones
deberd centrarse en caracterizar el espacio ¥ el tiempo social, confextualizands a parir de
estudios de casc, las experiencias de grupos diversos y contrastantes y de problematicas
sensibles 2 interesantes para los alumnes. Incorporando progresivamenta nocicnes tempoerales
tales como hace muchag afios, despuds, al mismo tlempo, duranfe, en epocas recienfes;
incorporar progresivamente ideas de cambio, permanencias simultaneidad, causas multiples vy -
consecuancias, construscién de lineas del tiempo, cronologlas sencillas, confrontacidn de
diferentes calendarios. También términos relacionadeos con su ubicacidn en coordenadas
aspaciales: ubicacion de pusbfos, ciudades, zonas rurales y urbanas, region, pals, provincias,
seflalamientos en planos y mapas consuftados, avanzar en la comprension de referencias
cartograficas y variedad de escalas.

Se suele desatender la necesaria articulacidon con saberes propios de |a alfabetizacion
inicial. Se sefalan como preocupantes muchas dificullades en relacién a la lectura,
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comprensién, interpretacion de consignas, confrontacién de fuentes, argumentacién, trabajo con
diversidad textuasl. Se observa que estas falencitas impactan en todos los aprendizajes de los
distintos campos y areas.

Perder de vista, muy a menuds, gue las practicas del ienguaje afraviesan la
apropiacién  de contenides del campo sociall Asl, serd hablando, escuchanda, leyendo y

escribiendo, que los nifcs podran acceder a un conocimiento cada vez mas diverse y complejo.
E! maestro acompanara este proceso seleccionando multiples lecturas, tante de escritos como
de imagenes, relatando, interrogando, proponiendo problematicas, miradas atentas y curiosas,
explicando, promocicnandp trabajos grupales, incentivando las preguntas v los intercambios de
ideas; la elaboracion de registros y sintesis a partir de producciones colectivas e individuales.
Trabajar con |a idea de “versiones”, aportar observaciones y sefialamientos para revisiones y
ampliaciones, mas que correcciones y puntos a descontar en notas finales.

Suelen plantearse como objetivos: "formmar afumnos criticos, democraticos, auftnomas,
rasponsablas. .’ pero es muy diffcil luego trasladar estas intencionalidades y propésitos a
recortes de contenidos y estrategias didacticas significativos, gue se sostengan en el tiempeo,
superando lo meramente valorativo, lo actitudinal y el "deber ser’. Deberemes bucear en las
propias problematicas del area social, en los desafios que proponen muchos de sus gjes y
nlicleos de aprandizaje para detectar posibles propuestas que dan densidad y valor concaptual
a8 esta preccupacion. Sera practicando en las aulas ¥ en la escuela, |a democracia, la
responsabilidad, la autonomia, la actitud ciltica ante conflictos de fa institucién y comunidad,
que los alumnos podrén avanzar en estos conocimientos muy relacionados con el espacio
Formacién Etica y Ciudadana. Ante esta preccupacién cobran interés las posibilidades de
articulacién con Programas y FProyectos que s& presentan como Transversales y abarcan
interesantes y diferentes problematicas: Educacion Sexual Escalar, con su importante vision v
revision de “cuesiiones de genero” y "prevencion, informacion y cuidados de fa infancia en su
integrafidad”; Educacién wvial y Frevencion de Adicciones, Educacién Ambiental, Educacion
Intercultural, entre ofros,

1.4.2 Recomendaciones para la reflexion institucional y ¢l disefio del plan
escolar del Area Ciencias Sociales

: Como podriames modificar practicas v estrategias de ensefanza'?

Sobre la ubicacion en ef espacio, la mayor preocupacién al abordar estas nociones
deberia centrarse en caracterizar el espacio social, usos y acceso. fransformaciones por la
accion humana y formas variadas de representacion: folas, cibujos, pinturas, mapas. Foco a
poco se avanzara en cohservaciones y comparaciones de mediciones a escala, de cartografia
diversa. Detenerse en cambios del paisaje seglin horas del dia o estacicnes del afio, poder
vigualizar las huglias del tiempo en el espacio, mas gue prescupamoes por aspectos mas ligados
al espacio geométrica. Poniendo el énfasls en el disefio de planes, |0s recorridos, |a realizacian
de maquetas se corre el riesgo de reforzar una practica muy instalada con la que se pretende

'" | as siguisntes observacionss surgen a partir de "Aportes de Equipos de Supervisores Departamentales de |a
Provincia". Sintesis de Problermaticas Comunes Institucionales, informes elevados por escuelas en el marce de
“Docentes Estudiando” CGE. Entre Rlos 2010,
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evaluar conocimientos sobre ubicagién en el espacio. Debe sdvertirse que e propdsito es
avanzar en indagaciones sobre |a relacidn de los diferentes grupos con el espacio socialmente
construido.

En torno a espacios rurales y wtrbanos resulta de interés partir de actividades
implicadas en estudios de casos, vida cotidiana y trabajo, observaciones en sus lugares de vida
¥ comparacion de diferentes formas de produccion. Los modos de |sbranza y cria de animales
en otros espacios y en otras épocas, aportes de la tecnologla. Es importante destacar la
articutacién entre campo y ciudad, formas de intercambic. Incluir la idea de circuito productivo a
partir de producciones propias de su zona, confrontando luego gon gtras. Estudiar formas de
trabajo y etapas de produccidén en varias regiones similares y contrastantes, del pals y del
mundo. Es impartante en este punto confrontar [os contenidos del Area Tecnologla en los
siguientes titulos: "La tecnologia como proceso cultural”, "Diferentes modos de hacer [as cosas
en distintos espacios, fiempos y culturas”,

Fara optimizar el conocimiento de contenidos referidos a terrtorfalidad se recomienda
gjercitar asiduamente, a través de multiples propuestas de trabajo, con el usa de cartografia v
olras representaciones del espacio en tanto territorio; también juegos didacticos, use cotidiano
de mapas politices y teméaticos, atlas histricos. Se promoverd asi el reconocimiento y ubicagion
de provincias, paises, capitales, continentes, limites, zonas de frontera.

Se resalta la importancia de trabajar conceptualmente grupos sociales y procesos de
mestizaje en épocas de los pusblos originariog, en |og afios de la colonia y la independencia.
También avanzar en ubicacién en Ja linea de flempo a partir de la comprension de los hechos,
con variadas estrategias didacticas. Es importante clarificar que la Cronologia es una ciencia
auxiliar de la Historia ¥ lo fundamental en estos afios de escolaridad es aproximar a los nifios a
digtinfas escalas temporales, diversidad de secusncias, incluyendo datos y fechas de
importancia en una frama, hifando un relato, una crdnica que los acerque a la interpretacion de
los acontecimientos. Centrar el andlisis en los variados grupos sociales, sus intereses,
costumbres, en las diferencias que generan conflictos y las formas de resolver los problemas
que enfrentan.

Se ponsidera valinso reconocer personajes destacados, asi como simbolos, edificios y
monumentos emblematicos que representan simbolicamente acontecimientos e ideas en
referencia a un complejo concepto 2 analizar, "La Patria y |a construceion de la Nacidn". Pero,
también se investigard sobre actores sociales colectivos, sobre agquellos no destacados, |a
conflictiva convivencia de los "decentes” y los 'mezcladas’, 1os que no tienen privilegios y la
lucha por fos derachos. La problematica en relacidn con “las efemérides y Ios actos escofares”,
nas remiten a reflexionar sobre el valor de la memaria ¥ la comprensién del pasado, sin
desdibujar los contenidos de enseflanza. Se pondrd énfasis en concepios, ideas fuerza,
refaciones en tempo fargo, mas que en las urgencias de cada acontecimiento a recordar en
fechas claves marcadas por calendario.

En general se recomienda en todas las propuestas didacticas mostrar, observar,
analizar y confrontar diversidad de imdgenes v formas de representacion. Estimular para que
los valiosos aportes, hoy a dispesicion por los multimedia, esten mas presentes en nuestras
aulas. Para ello deberemos intensificar estrategias desde la perspectiva del analisis de lo
audiovisual, promeover instancias de trabajo con diversos soportes y mensajes. Los contenidos
propios del drea podrén entenderse entonces no comao univocos, poder superar estereotipos y
reduccionismos y mestrar |a riqueza que compone el mundo social. Se recomienda siempre el
uso de buena calidad de laminas, fotos, revistas, films documentales y de ficcion, espacios de
internet.
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E! gran desafio en estos primeros afios de escolaridad sera enseflar a fos afumnos &
estudiar. Propiciar mlltiples lecturas, interrogaciones, cuestionamientos, el intercambioc de
ideas, |a conversacidn como préciica escelar cotidiana, el registro de datfos a parir de salidas,
visitas, entrevistas. La produccidn colectiva de listados, sintesis, cuestionarics. La pugsta en

comun come estrategia para intercambiar interpretaciones de una pelicula, un relato, una
noticia periedistica, una obra pictérica ¢ musical. El trabajo sistematico para "educar fa mirada "t
en estos nifos acestumbrados al mundo de las imagenes y lo audiovisual. La ampliacién de
informacien a partir de un uso didéctica de ias Tic, el recorride conjunto de paginas, la aperiura
a ventanas que desafian la curiosidad. En fin, todas esas aclividades que abarcan nuestro
frabajo en fas aulas, aquellc que nos identifica como maestros fa itervencion docente, |a
felicidad al comprobar el asombro ante lo nuevo, el descubrimiente que los alumnes logran al
constatar gue conocer es placentero, nos puede divertir, estimular, comprometer; que el saber
nos afirma como sujetos, gue estudiar es aguello que los identifica como alumnes.

Modos de conocer? gRelaciones con el saber...? Sobre Saberes, Contenidos y
Situaciones de Ensefanza

Cohocimientos, saberes, contenidos, la impartancia de su seieccidn, con los recortes
culturales que cada época imprime, También la atencidn a su organizacion, segln relevancia,
significacion, los intereses y posibilidades de los alumnos y su secuenciacion, segun lggicas
disciplinares, de las psicologias del nifo, del métedo y la didactica. Mas alla, y mas aca, de
estas preocupaciones nos inguistan otras:

Preocupan las reiteraciones, repeticiones, simplificaciones sin agregar valia; preocupan
las creencias e ilusionss en una correspondencia directa entre  saber ensefiado y saber
aprendido; preccupan las rutinas, las actividades fragmentadas sin significatividad, sin desafios,
sin accidh cognitiva y cultural del alumno. “Saberes de baja infensidad”, o como define Carina
Rattero, "La Pogquedad pedagdgica”, poco, fcil, adaptado, recortado, sencilio.

Ante lo que preccupa proponemos pensar modalidades de relacion con el saber que
estaran mediadas por lo gue se ofrece. Poner a disposicién la cultura v sus objetos, aquelios
con alta valoracion social, y alta valoracidn subjetiva y singular; pero, tambign disponer un
modo, volverlo accesible, en relacion con el lenguaje, con lugares, con el tiempo, con
actividades en el mundo y con el mundo, con ofros y consigo mismo. "Entrecruzamiento entre
fas razones def ensefiar y las razones det aprender.” (Frigerio, Diker. 2010: 25)”

A lo largo de cada Ciclo les Contenidos y Situaciones de Ensefanza se presentan
organizados en los siguientes Titulos:

-Nosotros y los lugares. Las sociedades y los espacios geograficos
-Nosotros los cambios y las continuidades. Las sociedades y el iempo histérico

-¢ Para “raros” nosotros? Sociedades, Culturas y Organizacion social

" Término acuftado por [nés Dussal, presente en una vasta bibliografia sobre el tema.

12 Ratterg,C (2008) Confersncla desarrollada en &l maree de “Concurso para Directivos de Escuelas de Jomada
Completa” CGE, Direceitn de Educacién Primaria. °La pequedad pedagdégica” publicada en El cardo M* 11, FCE
UMER, 2010.

'* Frigerio y Diker, Op., cit
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Su delimitacién y agrupamiento en Tituios — Blogues, Ejes en materiales curriculares
anteriores-pretende mostrar un recorrido inigizl por algunos de [os maltiples aspectos de Iz
realidad. Atendiendo {as recomendaciones sobre los "Conociniemos necesarios para ef nuevo
milerio” que apunta Edgar Morin, interesa rescatar estas advertencias que deberian guiar toda

seleccion y organizacidn de problematicas a transmitir: “E! conocimiento de fos problemas clave
def mundp, de las informaciones olave concermienfes af mundo, debe ser fratado, mas aun
cuando ef contexio actual de cualguier congcimiento pdlitico, econdmico, amtropoldgico,
ecoldgico.. es el mundo mismo. Es ef problema de todo ciudadano del nuseve mifenio, oomo
lograr ef acceso a la informacion sobre f mundo y como fograr fa posibifidad de arficufarda y
organizaria? ;Como percibir y concebir el Contexto y la Global, la refacion todo/partes, lo
Muiftidimensional, lo Complejo? (.} Es la pregunia fundamental para fa educacion, ya gue liene
que ver con nuestra aplitud para presentar ef conocimiento.”

Ante la pregunta cdmo arlicular y organizar, come presentar sl conocimiento, nos
planteamos algunas nuevas miradas sobre Ejes que llevan un tiempo de enunciades e
instalados en las escuelas, se identifican dentro del Area Giencias Sociales por estar presentes
en muchos materiales curriculares. Esa nueva mirada se relaciona coh la recuperacion de
saberes de la vida cotidiana, dichos, refranes, paradaojas que nos hacen pensar el mundo como
si fuera nuevo, "Con gjos de nifio” dice Tonucci, con la picardla del saber popular, con el aguijén
de la epistemologia, con |a libertad del arte.

-Nosotros y¥ fos fugares. Pinta tu aldea y pintards el mundo. El mundo es ancho y
ajeno. Qcupar un lugar, ser ciudadanos cosmopolitas. Caminante no hay caming, se hace
camino al andar. Lo cercano vy 1o lejano, una tensidén que potencia. Lo proximo v o extrafo, 10
local, regional, provincial, nacional, internacional en inter-juege de escalas. Globallzacidn,
glocalizagién, desterritorizlizacion, localismos. Relaciones, cemunicaciones, pujas terntoriales y
contrastes. “Que no me diga/ la Geogralfia/ que es un puntita/ fa tierra mia” (Manuel del Cabral,
-fragmentn- Tierra mia)

“Ef frahajo con fa nocidn de espacio geografico parte de considerar fa realidad material,
expyesada en diversas formas (un puerto, una red de transportes y 185 ciudades que conecta,
un pequeafio poblado y su enforno rural) son resuffado de un proceso de construccion social a fo
largo def iempo, en & que parficipan diferentes aclores con infenciones, visiones e fdeas
distinfas, Los grupos sociales se apropian de fas condiciones de clerfo lugar, ¥y a fa vez
contribuyen con su transformacién.” (Blanco y otros, 1895)'*

Para introducir {a nocién de cartografia come representacion: "En aguel mperio ef Arfe
de fa Cartografla logré tal perfeccion que ef mapa de una sofa Provincia acupaba toda tna
Ciudad; v ef mapa del impetio, foda una Provincia. Con el iempo, esos mapas desmesurados
no satisficieron y los Colegios de Cartdgrafos fevanfaron unh mapa def Imperio, que fenfa ef
tamarfia del mperio v coincidia punfualmente con é® {JL Borges "Def Hgor de 1a ciencia”)

Para sumergirnos en el paisaje local; “Pasa esfe rio, que pasarero/ cuando la luna se
cae al sueloly un velo negro vele este suefio./ suefic dorado, suefio sediento/ de amaneceres
que van creciendo/ y mif cancas que va meciendo/ pena que pasa, pena que gueda/ en fodo
un puehlo que da y espera./ Pasa este rfo, que pasarero | y camalotes de implo vuslo/ vistan
ciudades de verde nusvo". {Aguirre."Negro®, Pasarero cancibn—fragmentos-)

: Morin, Edgar (2004} "Conctimientos necesaning para & nueve milenig”, UNESCO.
Blanco v otros, {1989] "Geografla Mundial Contempordnea. Los territorios en la economla globalizads™, Bs. As.,
AIQUE

Fégina 19



0475

-Nosotros los cambios y las continuidades. Lo pasado pisado? Al tlempo no le
gusta que hagan las cosas sin él. Tiempo al tiempa. Hubo un tiempo que fue hermoso..., Todo
tiempo pasado fue mejor? Un tiempo actual gue pone en jaque las ideas de tejos y aqui, une
fronteras pero tambian divide, fragmenta mas a |la sociedad. Los chicos guieren saber de qué se

trata, sobre la justicia y €l derecho de transmitir la herencia y la memeria. "Mf abuelo me dijo o
ofra vez/ me dijo mi abuglo que tal vez/ su abuelo le sepa responder/ sf el fiempo es mas largo
gada vez. /No pasa ef Hempo, no pasan los afios/ invenfa cosas, con cosas de anfafio”
{Cabrera, F. La casa de al fado cancion —fragmenias-}

Fara introducir &l concepto de tiempo histérico: "Es importante subrayar que ef trabajo
con &f Hempo histérico no debe reducirse a situar fos hechos en fineas del iempo o a reproducir
fochas de cisrfos aconfecimientos. El conocimiento cronoldgico aporta un marco de referencia,
pero ef fiempo entendido histéricamente engloba ofros efementos, es una construccidn social y
cultural, incitve cambias, continuidades, disfintos Atmos v duraciones. La escuels alentarsd la
comprensidn de algunas complejidades: simuftaneidad, rupturas, permanencias, sucesion,
causas y consecuencias.” (Aisenberg y Alderogui, 1994)"

Para trabajar formas diversas de medir el tiempo, calendarios, cronologlas y
convenciones sociales. "Qué dird fa gente/ 3 con lanfas ganas/ sumo ofro domingo/ a cada
semana.” (Borneman,E. Cancion para saber como es fa gente}). Ese tiempo particular de la
Marcha de Osgfas "Quierg tlempo, pero tiempo no apurado, tiempo de jugar que es of mefor. Por
favor me o da suelto vy no enfautado, adentro de un despertador.” M. E. Walsh)

Para recuperar relatos y cronicas de otros tiempas: “La celebracion de fa Palria, tanto
an Mayo como en Julio, acaso fuegra mas notoria gus hoy, pussto que el puebio ara més chico.
El trinfe grito de liberfad sonaba solemne en las afbas vy los atardeceres saludados con bombas.
Rajo ef quieto amanecer provinciano, con fas mejiftas encendidas por ef frio, se congregahan [0s
escusteros {...) Desde fos campos Negaban fas famifias de fos hacendados en ef break o fa
volarnta, también e paisanaje en sus enjgezados cabaffos.” {Mastronardi, C. Las fesias y los
héroes —fragmento-)

-2 Para “raros” nosotros? Sociedades, Practicas culturales y Origanizaclin soclal,
Es rare..., qué exdtico..., muy fuera de lo comun, disfuncional. Tendencia de ver lo extrafio en
los otros y concebir una identidad esencial, homogénea sin advertir que lo propio de las
sociedades es |lo plural, las identidades que contienen las diferenciss y se nutren de
pluralidades.

Fara interpretar el interculturalismo: "En my familia fa cocing recibié influencias de
varfas culffuras, fengo raices ielianas, polacs, fudfa y, por si fuera paco, mi mardc es
descendiente de Alermanes def Volga. La recafa de la abuela de fos Kniches de Papa es una ds
las que mas uso en mi meny, prepararia es una manera de recordara (...)" ({Lili, Gualeguaychdi.
Recefas con Historia)

Para abordar sobre la mirada del "otrg” y algunos intentos por explicar lo desconacido:
"Estos querandis no tienen paraderc propio, vagan por fa comarca, & igual que hacen fos
gitanos en nuesiro pafs. Durante &f verang muchas veces encuentran seco ef pais y no
encuentran agua afguna para beber: y cuando cogen a flechazos un venado, juntan fa sangre y

Y Alsemberg y Adderogqui (19943 “Didactica de las Ciencias Sociales”, obra presente en muchas escuelas
confermands la Bibliotecs del Docente,
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s@ fa beben. También en algunos casos buscan una raiz gue se ffama cardo, y fa comen por la
sed. Cuando estdn por morir de sed, s6io entonces beben esa sangre, si alguien piensa que la
beben diaraments, sa equivoca; esto no lo hacen y asl fo dejo dicho en forma clara” (Schmidl;
U, Vigje af Rfo de fa Plata).

Fara reconocer en escenas de lg vida cotidiana vivencias y costumbres de diferentes
grupos, asi como festividades que perduran en el tiempe, junto a prejuicios ¥ marginaciones:
"Para el Camaval, tan pronlo como sonaba la descarga da cafidn, a las doce, se desataba la
euforia de tambores y tamboriles, las marimbas y mazacayas. Los sfroargentings abandonaban
fos barios del Tambor y def Mondongo, Manserrat v la Concspeion, rumbo a la Plaza Mayor.
Fara fa gente decente, las diversiones de fos negros eran fas méas barbaras y groseras. Sus
danzas sfempre famaron la alencion de aguelfos stemos custodios de fa moral y buenas
costumbres”. (Cigerchia, R. Hisforig da fa vida privada en la Argentina)

Fara rescatar formas de narrar, la riqueza da |a oralidad que hace circular historias gque
construyen creencias, identidad regional, mundos simbdlicos: "B puebfo era ef sifencio dg 1a
slesta. Tres gurises fugahan a fa payanca en Ia vereda, 1o Grieo que se oig era ef ruidio de las
piedras. Estaban fan concentrados en ef fuego que no prestaron atencidn al canfo de una
patoma. Levantaron los ojos y no podien creer lo gue veian.joon gran revuelo de pfumas
descendid a su lado, la Solapal Mitad mujer, mitad patoma. —No se asusten difo, soy la duefa
de Ia siesta {...)" (Gonzdlez Rebolledo, en Mundos de magia e imaginacion en fa culfura
emtrerriana, Rodriguez Paz; S)

Para avanzar en la comprension de la diversidad. En distintos contextos |as personas
resuelven situaciones semejantes de manera diferente. Es interesante presentar situaciones
donde s puedan reconocer formas diferentes de celebrar, construir las viviendas, de conseguir
¥ preparar los alimentos, de criar a los nifios, de educarse, de distribuir roles familiares, de
vestirse y adornarse, los rituales de casamiento, bautismo, muerte. Pautas, usos, normas vy
costumbres de la vida cotidiana a poner en relacién y tension con las nuestras. “Uno de los
propdsitos  de las Clencias Soclales en la escolanidad primaria es fa comprensién de fa
diversidad. Asf, la Antropologia, la Sociolagia, las Ciencias Politicas avanzan en ef estudio de
distintas formas de organizacion social, empliando lfa mirada a cuffuras muy distintas, para
volver & mifrar y pensar en las praclicas e institucionss de la propia sociedad” {Cuadernos para
el Aula 2. Entonces, los "ofros™ y "nosotros” serdn términcs seguramente resignificados.
Apostamos a la potencia de estos abordajes en las aulas, en talleres, en ciclos de cine,
jornadas de lectura, para enriquecer y ampliar perspectivas, para flexibilizar puntos de vista,
para favorecer posturas comprensivas de |o diverse.

2. PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOGIALES EN EL
PRIMER CICLO

El siguiente apartado se comesponde con una visidn abarcativa de las
intencionalidades de la ensefianza. Implica, ademds, tener presente las instancias de
planificacion, blisqueda de recursecs, disefic de estrateglas y debate sobre criterios e
instrumentos de evaluacién. Todos componentes ¥y momentos a tener en cuenta para mejorar
las propuestas a la hora de replanteamos institucionalmente la transmision de saberes y asl
potenciar aprendizajes mas valiosos.
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v Aportar al reconocimiente de ideas, practicas y valores que permitan vivir juntos y
recanocerse como parte de la sociedad argentina, en un marco de respeto por la diversidad
cultural.

v Proponer ejemplos y estrategias varias para el conocimiento de diferentes formas
en que s organizan los espacios geogréficos: locales y extra locales, cercanos y lejanos,
urbanos y rurales. Asl como, reconocer diversidad de trabgjos, trabajadores y condiciones de
vida en diferentes contextos sociales.

¥ Ayanzar en el estudio e indagaciones varias sobre distimtos modos en que las
personas organizan su vida cotidiana en diferentes societades del pasade y del presente.

v Brindar oporiunidades y experiencias de participar y comprender el sentido de
diferentes celebraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad,
la nacién.

¥ Blsqueda de informacién en distintas fuentes y el registro, sistematizacidn y
comunicacién de indagaciones y producciones en diversos soportes,

¥ Promover la participacién en intercambics crales, |a formulacién de preguntas y
ensayos de respuestas sobre situaciones estudiadas. Elaboracién de producciones escritas
grupales e individuales.

¥ Localizacién de sociedades seleccicnadas en diferentes planos vy mapas.
Familiarizarse con la consulta de cartografia variada para realizar localizacionas, ubicar lugares
de interés,

v Favorecer el emplec de nociones temporales. Conocimiento y aplicacién de
unidades cronclogicas en situaciones analizadas. Elaboracion grupsl de lineas del tfempo.
Manejo de modos sencillos de orentacidén espacial v temporal a parir de referencias vy
convenciones mas usuales.

v Incentivar el interés por ser parte de proyectos gue estimulen la convivencia
demaocréatica, el respeto por la diversidad cultural v la solidaridad. Llegar a establecer acuerdos
para el trabajo escolar compartide.

3. SABERES, CONTENIDOS Y SITUACIONES DE ENSENANZA EN PRIMER
CICLO

A continuacién se han elaborado propuestas abiertas, estrategias variadas para
mostrar pistas y ofrecer numerosas ideas de coémo abordar la ensefianza del Area. Las distintas
situaclones desarrolladas intentan poner en juegoe mlltiples medos de conacer, interesa poner
énfasis en las relaciones con el saber que son propias del campo social. Ne han sldo
formuladas secuencias ajustadas o completas; tampoco se prescriben limitas por grado,
se sugieren complejizaciones y articulaciones en progresign dentro de cada Ciclo. La
referencia a grades en los desarrollos es orientativa. Seran los maestros de ciclo, la maestra
orientadora, los directivos y supervisores que asesoran, quienss mejor sabran reatizar
contextualizaciones y recortes probleméticos atendiendo las parttcularidades de cada institucion
escolar. Pensamos a |as escuelas y los equipos docentes como los  justos destinatarios de
instancias de definicidn curricular,
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4. LA EVALU;&CIQN EN EL MARCO DE LAS CIENCIAS SOCIALES. CRITERIOS DE
EVALUACION PARA EL PRIMER CICLO

Entendemos a la evaluacidén dentro del entramado de la ensefianza. For ello podran
reconocerse instancias de seguimiento de los aprendizajes y tareas evaluativas diferenciadas v
variadas 5 fo largo de las situaciones de ensefianza y recornidos didacticos propuestos.

Si partimos de comprender que los aprendizajes infantiles no  sucaeden
espontansamente, de un dia para ofro, ni de forma tan evidente y homogénea en todo el grupo
de la clase, deberemos estar atentos a multiples pistas, varados recorrides. En tanto proceso,
la accion evaluativa dependera de una mirada atenta a los distintos "avatarss def aprendsr”’ a
los diferentes modos de relacién ¢on el saber. Un buen punto de partia es acompafar las
producciones y tareas presentes en Ios cuadernos, los trabajos grupales, los registros de
informacién. Promowver la fermulacidn de dudas, interrogantes ante cada tema permite visualizar
per dénde van los nifios, qué hipdtesis se plantean.

Las prohlemas, las preguntas que orientan debates, los seflalamientos para recrientar
una actividad o produccion colaboran en la contrastacion, revision y ampliacion de sus propias
producciones. Los didlogos, exposiciones orales, puestas en comdn son dptimas eporunidadeas
para identificar adguisiciones y dificultades en relacidn a los contenidos desarrcllados y a las
problematicas desplegadas para desafiar aprendizajes cada vez mas complejo.

A continuacién se sefialan algunos criterlos de evaluacién del Primer Clcle para
aportar a la discusidn institucional:

¥ Describir alguncs aspectos de la vida de diverses grupos en diferentes contextos
espaciales y temporales.

b Caracterizar y sefalar rasgos diferenciales entre ciudades grandes, pequenas
localidades y zona rural.

p g Reconocer modos en que los ciudadanos participan de |a vida social, cultural ¥
politica de su localidad v el pais.

¥ Usar convenciones espacigles y temporales sencillas y aplicarlas a fas
socledades en estudio.

¥ ldentificar variedad de trabajos en areas rurales y urbanas. Poder explicar como
s transforman [os bienes a partir de procesos arfesanales o industriales.

»  Reconocer, describir y relacionar trabajos, trabajadores y tecnologias
intervinientes en un circuito productive,

¥  Analizar maneras en que las personas y grupes usan, organizan y transforman
espacios urbanos y rurales en distintas épocas. Reconocer algunos problemas ambientales
vinculados.

3 Describir alguncs cambios en los servicios de transporte y comunicacién en
distintes momentos del pasado, intercambiar sobre sus efectos en la vida cotidiana. Contrastar
con la actualidad.
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»  Describir como era la vida de diferentes pueblos originarios de su regién y del
pals, algunos grupos en la sociedad celonial, grupos inmigrantes en la conformacion del Estade
Nacional. Particilar atencion a referencias en la Provincia de Entre Rios y el Litoral.

»  Sefalar y explicar algunos rasgos caracteristicos de instituciones educativas, de
salud, recreativas, politicas. Sefalar cambios y continuidades en el tiempo.

¥  Establecer semejanzas y diferencias entre la vida de las personas en el presente,
en el pasado cercanc {generacidn de abuelos, padres), en pasado mas lgjano (pueblos
griginarios, sociedad colonial, epoca independiente, iempos de la gran inmigracion).

»  Ubicar calles, edificios, rutas, harios, zonas, regiones, localidades, territorios
- provinciales y nacionales en planos ¥ mapas con ayuda del docente y en trabajos grupales.
Referenciar lugares estudiados en diferentes materiales cartograficos.

¥ Dbtener informacidn de fuentes diversas y establecer algunas relaciones a partir
de su canfrantacion.

K Paricipar en intercambios orales, reslizar producciones escritas grupales e
individuales para dar cuenta de avances en aprendizajes.

Yoy & levarte en mi. Gil Marlfio y Bolle,
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5. CUESTIONES DE ENFOQUE Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
SGCIALES EN SEGUNDO CICLO

Una gran tarca para los maestros de todos los fiempos es hacer herederos a sus
alumnos de muchas preguntas, pero también contagiar toda la curiosidad para buscar las
respuestas. Los interrogantes para interpretar el mundo complelo, diverso, cambiante,
paraddjico y enigmatico estan presentes desde los primeros afios de escolaridad y conforman el
grupo principal de propésitos enunciados. El trabajo conjunto de docentes de primear ¥ segundo
ciclo posibilitard avances y profundizaciones en este sentide. Muchas de las problematicas,
cateqorias de andlisis y conceptos gue guiaran nuesiras opciones didacticas fueron
presentadas en una introduccién comun dentro de esta propuesta curricular, por lo tanto se
sugiere una lectura compartida de estes hilos conductores para asi lograr una visidon mas glebal
y abarcativa def area social en la escuela primaria.

En tomo al Segundo Ciclo, sin dudas esta etapa encontrard a los alumnos
preparados en su offcio de esfudiantes. Habréan lograde mayor aufonomia, tante en
posibilidades de lectura y escritura, como en el manegjo de fuentes diversas de informacién. Por
ello seran mas frecuentes los trabajos grupales, los proyectos de investigacionfindagacion; la
grganizacion de muestras a partir de secuencias de actividades que han llevade a manejar
cartografia, obras varias, textos; disefiar aclividades a partir de documentales, entrevistas,
recortidos, excursiones que pueden funcionar como disparaderes. Los Talleres en las escugclas
de Jornada Completa son otro ejemplo de esta posibilidad.

La profundizacién en conceptos y tematicas del campo social muestran {a necesidad
de presentar algunas secuencias mas puntuales por afio-grado. Avanzando en &l propédsito de
comprender la complejidad de cada realidad estudiada, analizando aspectos econdmicos,
politicos, culturales, sociclégicos, mitoldgices y ampliando los contextos de interpretacion, Otro
factor facilitador es que, en muchas escuelas de la provincia se ensayan con buenos logros
trabajos institucionales donde los maestros de Segunde Ciclo se organizan por Areas; esto
posibilita una mayor focalizacion y especializacion, mas tiempo material y oportunidades para <l
estudio y la blsgqueda, asi como para el disefio de estrategias de ensefianza propiss del area
elegida.

En continuidad con |05 propasitos del primer ciclp, el segundo ciclo ofrecera variedad
de situacionss de ensefianza, as! comeo propuestas cada vez mas desafiantes parz los alumnos
en lo cognitive. Los maestros brindaran oportunidades que pongan en tensién la comprensidn
de un mundo social complejo, propiciando la investigacién, confrontacion, argumentacion, la
defensa de sus opiniones. En sintesis acciones didacticas que estimulen un Intenso vinculo
con el saber. Vinculaciones potentes con la cultura y posibilidades de participacion en |a vida
encial y ciudadana.

Siempre sera importante en la tarea docente seguir cuestionandonos sehre los modos
de conocer, las azarosas e infinitag formas en que el munde vy la rezlidad nos sorprenden
empefidndose en interpelar nuestro pensamiento.

“iQue garanlias podemos fener de que éstos sean fos vehlculos adscuados para
conocer ia realidad? En ofras palabras, si mi instrumento falfa, es posible que yo sea engafiado
{...}) 5i en el momerito de i nacimiento mis padres me hubferan puesto unos antegjos  con

Pagina 39



0475

vidrios azules para gque me acompafien foda la vida, no tendria duda en afimmar que mi gato
azuf estd jugando con una pelota azul sobre una mesa azul.” (Palma, 2010 21}

El aberdale de lo cercano y [0 lgjano, de la progresién pautada al interjuego de
escalas, Una larga tradicion en |a escolaridad primaria llevaba a hilvanar una secuencia para el
estudic del espacio y &l tiempo. Esto en funcidén de Interpretar que lo cercanod, concreto vy
préximeo resulta de una mayor sencillez para la comprensidn de los nifos. Muchos desarrollos
tedricos aportaban fundamentos y medelos didacticos, se organizaban entonces graduaciones
gue propeonian en cada anc el conecimiento de “la casa, fa escuefa, ef barmo, ef puehlo o
ciudad, 8l departamenta o distrifc, la provincia, las regiones, ef pais, e continente americanc y
&l mundo”.

Fodra advertirse, 8 partir de la lectura de diversos materiales curriculares prasentes en
las escuelas desde hace varios afios, que se presenta ofra perspectiva sobre el aprendizaje
infantil, se intenta atender su inquieta curiosidad y la dificultagd que representa simplificar
saberes complejos, con los riesgos de banalizar contenides, caer en miradas reduccionistas, o
peor adn abureir por repeticién de |o mismo en una circularidad que desafla muy poce para
aprender lo extrafio, 10 nuavo, |0 ofro.

En esta propuesta curricitar lo espacial y temporal se van tramandoe en una
cenfrentacién constante de lo cercans y 10 lejane, 1o propio ¥ 10 ajeno, nosotros y los ofros.
Estrategias de ensefanza variadas acercan miradas plurales a partir de un interjuego de
escalas. Partir de plantear sitvaciones problematicas, procesos histéricos dende los actores
sociales v sus necesidades e intereses cobran centralidad, procesos de produccion y el trabajo
de diferentes grupos enlazados en circuitos productivos, las costumbres, normas y practicas
culturales de diferentes pueblos, las demandas de comunidades a sus auteridades en distintas
épocas y lugares, los conflictos en pugna, las ideas y proyectos en el periodo revelucionario y
en la fatigusa tarea de construccién de 1z nacion y los estados, en el pasado regional, nacional y
ameticana,

Estas fogalizaciones ponen en evidencis |a intencionalidad de recuparar y recortar
conjuntos de contenidos en funcién de analizar procesos, avanzando en interpretaciones cada
vezZ mas complejas y ricas sobre el acontecer humano presente y pasado, del lugar de vida
propio y de otros multiples espacios. Dande continuidad al Primer Ciclo se promueve un griterio
de organizacion de los saberes que implica el tratamiento simultdneo de contextos inmediatos,
contiguos v lejanos, distantes tanto en el espacio como en el tiempo. "Asf ef enfrecruzamienio
de marcos de referencia ayudara a los nifios a comprender mas Io propio, por diferencia, por
identificacion, por confraste, por comparacion y por anafogla respecty de lo olra”™ (Cuadernos
parz el Aula 3: 23)"

Diversas situaciones de ensefianza, que impliquen experiencias potentes para las
nifias y los nifios en su trayectoria escolar, seran puertas de entrada a tematicas significativas
gue afraviesan tanto ia realidad social como los caminos necesarios para su conacimiento.

Tratamiento de la dimensidn territorial y temporal de los procesos sociales, en el
marco de la diversidad y multiperspectividad para suv andlisis, asi como la atencidn a
conflictos de intereses y situaclones de desigualdad en cada sociedad estudiada.

1; Paima, Dante A, {20101 "Borges.com: La ficcidén de la Filosofla, la Palitica v los Medios”, Bs. As, Bibilas.
Se propone la relectura de la Intraduccitn al Area en la Serie Cuademnos para el Aula (20078 MECYT.
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Por lo anterior la opeidn de hacer foco en abordajes regionales -la regién, fas
regiones-, articulande con procesos del Estade Provincial y Nacional, tanto en lo geografico,
como en |lo histdrico y cultural- permitird no solo ampliar la idea de territorialidad y resignificar
localismos, sing también, tratar de contrarrestar una mirada etnocéntrica que suele replicarse gn
nugstro pais al mirar |a historia, 1a economia, los paisajes y territorios, las culturas, desde los
prismaticos y camaras de TV con que alumbra la ciudad-puerto capital. Esta categoria de
centro-intarior se repite igualmente en |as provincias, donde muchos comprovinglanos molestos
responden el interior de gué, de dande?

“Region es un espacic medip, menos extendido que la nacian, pero mas vasto que ef
aspacio de un grupo, O que un fugar las imdgenss regionales infegran lugares vividos,
ghvofturas an la percepcion de sus habifantes. Lo que distingue a una region son las
actividades humanas, relaciones familiares, vida cotidiana. Interconexiones, trama de medios y
recursos, necesidades v aclividades productivas, relaciones con mercados, dindnica
demografica, ntclecs de poder, identidades colectivas expresadas en distintas manifesfaciones.
En cada region de esfudic podran interpretarse huelfas, articular lo material con lo soclaf v Io
simbolico, los festimonios def tiernpo en ef espacia. El Estado estructura fermiforios, los incorpora
¥ configura procesps de esfructuracidn y produccion insfitucional v social. Procesos qus
prasuponen chogques, vincllacion dindmica de sociedades distinias, dreas de conlfaclo de
grupos sociales diversos” {(Areces. 2004)*°

Diferentes relatos € imagenes en manuales, libros de lectura inicial, en revistas
infantiles e historietas, en la prensa y en los medios masives muestran en general una
pretendida “realidad nacional" gue no llega a ser tal, por sesgar informes, investigaciones,
producciones artisticas y practicas culturales preopias de las muchas y disimiles localidades y
regiones que conforman la Repdblica y ios Estados provinciales. Cabe sefialar que zalgunos
intentos por mostrar fa vida en ¢ inferior, caen en esteractipos, pinceladas folkldncas, las
comarcas exdticas v sus costumbres tipicas; se recorren ¥ describen |es lugares con ojos de
turista.

Los conceptos de territorio, region, frontera, estado, nacidn, identidades resultan de
sumo interds para indagar en las problematicas que senfalamos. Tanto en &l estudio de
América, como de Argentina y Entre Rios, distintos pericdos de la historia revelan proyectos
encontrados vy fuerzas de chogue gue convergen y fluctlan en zonas mdaviles, de gran
dinamismo y pracariedad. Nuestra provincia es rica en experiencias donde sus hombres han
habitado subregicnes unidas o divididas por la hidrografia seglin |as épocas, dreas de contacto,
intercambio y friccion desde los pueblos criginarios, caminos de paz o lineas de conguista v
cercamiento. Scociedades que conviven y al mismo tiempo compiten por un espacio. Alll, las
comunidades desarrollan sus accicnes, organizan la vida cotidiana, desaffan inundaciones,
levantan ranchos lacustres con techos pajizes en las costas, pescan, tejen, hacen ceramica,
cuidan ganado, cazan nutrias y carpinchos, se agrupan baje el mando de un jefe o cacigue para
enfrentar al conguistador, mas tarde recorren leguas para alistarse an los gjércites. Las mujeres
acompafian o asperan, cuidan la hacienda empobrecida y los hijos, buscan lefa y el posible
trueque de pescado o pieles por harina y sal, pagan al arrendatario, enviudan. Estos testimonios
presentes, tanto en obras de historiadores, como en cronicas de viajeros y autores literarios,
ilustran sobre la particular relacidn gue establecemos los sujetos con los lugares, sean paisgjes
para disfrutar y sobrevivir o territorios a defender.

“ Notas de] Seminario “Higtoria regional, regiones y fronteras® diclado por Nidia Areces, UADER-UNL-UNR, Parana
2004,
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El etnégrafo de estas comarcas Antonio Serrano concluye "Los actuales ferritorios de
fa Reptblica Orental def Uruguay, esfade de Ric Grande do Sul ¥ fierras advacentes de fa
Mesopotamia argentina y estado de Santa Cafalina constituian en épocas de fos primeros
jesuitas "una como provincia’ gue Hamaban del Uruguay'™' El poza de Federacion, origen de las
aguas termales, abiero an 1984 demostrd que el rio Uruguay no es de fractura, y que bajo el
hasalto estamos hermanades, sofdados, con lgs uruguayos y toda la region, sin limites. “Los
simpatizantes emireirianos de José Arigas afioran agquefla Liga de los Fueblos Libres gue
coinciclia en parte con el gran acuffero profundo'

Lejos de pregonar un localismo que encierre y fuerce opacando interpretaciones, o
que se propone as articular en cada problematica a abordar un ida y vuelta constante entre o
préximo y lo lejano, entre la regién y otras delimitaciones territoriales. Actualmente, como
entrerrianos “pertenecemos” a la regidn centro, sin dejar de habitar fa regidn pampeana, la
region mesopotamica y 1a regién litoral, también por cuestiones de frontera y comunicacion muy
implicados en la macro-regién MERCOSUR. Podemos concluir que puede entenderse cada
regign como una hipotesis, un espacio de estudio donde cada agrupamiento responde a
criterios y aspectos a analizar.

Un arco temporal podré llevarnos desde los guaranies, chanaes y charrias, hasta la
sociedad criolla, la Liga Federal de los Pusblos Libres, la Republica de Entre Rlos, la
Confederacion, la inmigracion y sus colonias y aldeas, las Ultimas batallas por el federalismo y
las proyectos de Estado nacional en pugna en el largo proceso de construccién de la Nacion.
Desde un territorio que se habita, pero dificimanta se ocupe y delimite -porque la idea de
propiedad aun no domina las relaciones de vecindad y hospitalidad entre los pueblos
autdctonos- a las concesiones y solares repartides por los adelantados junto a los "indies” como
parte indisociable de la tierra, encomiendas a disputar junto a la delimitacion de capitanias y
gobernacionegs. Virreinatos, gue lugge se fragmentaron en estados cada vez méas demarcados.
Guerras por fronteras, por intereses econdmicos, por 10s recursos, cursos de agua navegables,
librecambio, cobro de aduanas.

Lz organizacién territorial, y la idea de soberania, no son temas del pasado, los fimites
y fronteras, la ocupacién real del suele nacional implican procesoes dindmicos. En el presents,
en el marco de una fendencia internacicnal de revalorizacion de la tierra como recurso
estratégico, Latinoamérica, y Argentina en particular, atraviesa un momento crifico, puade
estudiarse un compleje fenémeno de extranjerizacion de la tiema, sobre todeo a 1o largo de
zonas de frontera. Se estima que més de 4 millones de hectareas estan en manos de
extranjeros, El suelo representa ademas un triple valor, al contener otras riquezas por encima y
por debajo; agua, minerales, petréleo, biediversidad. Una de las consecuencias mas notables
a5 la puesta en riesgo de la agriculiura campesina, formas comunitarias de subsistencia,
practicas ancestrales de pueblos originarios.

El estudic de estos complejos procesas adquiere otra dimensién si se traman en las
coordenadas de tiempo y espacio los intereses y conflictos en su devenir, Los avatares donde
una sucesitn te gobiernos, guerras, actores destacados, obras, presidencias, cobran nueva
significatividad ya gue desde el presente nos preguntamos por la vida cotidiana de la “gents
comun, del pueblo”, por {os irresueitcs problemas que aun nos desafian como ciudadanas,

z; Saerrang, A {1938) Etnagrafla da 1a Antigua Provincia del Uruguay, Parana.
Ficrotto, T, "Suels, agua, expulsidn, distancia. Indicies de la identidad de los entrerianos en su ambtants”, &a Entre
Rios ldentidades y Patimenios Coord, M.dal €. Rios (2008) Bs.As, Dunken,
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luego de dos siglos de haber dejado de ser vasallos. Si ponemos la Nacion desde 1810
estamos en problemas, hay un antes y un después gue explican mucho mas, que interpelan las
ideas de habitantes, ocupantes, conquistadores, pafrictas, nacionales, soberania, federales,
unitarios, estada pacional, estados provinciales, ciudadanos, representacion, republica.

El ambiente, los ambientes, como expresién de condlciones naturales y
procesos sociales. Si bien en 2l primer ciclo se realiza un regorride tematico que aproxima a
los alumnos a estas ideas en sentide amplio, parttiendc de reconocer las transformaciones en la
naturaleza para obtener alimentos, vivienda o vestidos, estos conceptos se profundizan en el
segunde ciclo, al incerporar nuevos componentes, criterios de clasificacion mas complejos,
nuevos ejemplos.

Los ambientes resultan de la combinacidn de elementos naturales y las acciones gue
las sociedades realizan. No existe un Unico criterio de organizacion de los ambientes, £En
general la hkibliografia de uso sscolar ha privilegiado elementos naturales —paisaje, clima,
relieve, vegetacion, fauna-. Es importanta ampliar esta vision incorporande procesos sociales,
acciones de diferentes grupos gue obran seqln necesidades, intereses, ideas, valores,
tradiciones.

Esta perspectiva mas abierta y global de los ambientes resulta un gran potencial para
articular Proyectos Transversales, donde se articulen contenidos con programas v
organizaciones responsables de 1a Educacion Ambiental. Desde variadas disciplinas avanzar an
estudios schre |a relacidn de los actores sociales con los recursos, [a generacion de trabajos,
los circuitos de produccién. También enlazar tematicas en relacion a ofertas de |a naturaleza, lo
gue abunda o escasea, y aprovechamientc que puede hacer la scciedad. Distintos modos de
producir y consumir. Cambios en les amblentes por modificacionas en use de la tecnolegia,
formas de trabajo, transportes, construcciones. Impactos, deterioros y  problematicas
ambientales.

En nuestra provincia cobra gran relevancia el estudio de la relacidn entre el agua y
la vida. Como "hijos de |os rios”, habitantes de un territorio enmarcado y nombrado a pardir de
sus cursos de agua, sujetos atravesados & influenciados por un paisaje litoralefio, costero,
riberefio, que permea ¥y tife costumbres, comidas tipicas, la musica, las arles visuales, la
literatura, |las leyendas y mitos de ocrigen. Desde los primeros pueblos aborigenes, en rasgoes de
su vida cotidiana, en |as artesanias y figuras zoomorfas, en la lengua que dejd hugllas en la
tepanimia y la tradicion oral, el rip siempre ocupd un lugar central —pariente de! mar, rio de fos
pajaros, rio del jaguar- | "Nuestra pafria es el rig..* recitaba don Linares Cardozo.

Arroyos, lagunas, riocs forman parte de un gran humedal, mosaicos de ambientes
derivados de la actividad hidrica. Pajonales, esteros, bafiados habitat para numerosas
especies, con enorme valor en recursos naturales —agua dulce, peces, maderas, resinas, frutas
y piantas medicinales- ademdés de un valiose patrimonio paisgjistico y cultural. Somos una
provincia de agua.

La pesca ha sido medio de subsistencia desde |os pueblos ancestrales. Las arfes de la
pesca con sus instrumentos y técnicas, rituales y fradicionas conforman un vasto repertorio de
la cultura regional.

En las altimas décadas ha entrado en debate el valor econdmice, social ¥ ecolégico de
las aguas subterrdneas. Los acuiferos son depdsitos v reservarios de agua que no reconocen
fronteras politicas. El agua subterranea alimentada en una cuenca hidrografica de un pals
puede atravesar limites y ser explotada en ofro. El Acuifero Guarani es uno de los reservorios
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transfronterizos mas grandes de agua dulce del planeta. Uno de los principales problemas es el
riesgo de deterioro por aumento de los volumenes explotadas v crecimiente de las fuentes de
contaminacion. La gestibn y sustentabilidad depende de acuerdos entre los cuatro paises
involucrades: Brasil, Uruguay, Paraguay y Argentina. '

“Las aguas sublerrdneas son un bien social y deben ser frafadas tenfendo en cuenta
las necesidades de lodos fos habitantes de fa region, priorizando ef uso publico sobre los
fntereszeas comerciales. No vemos fa riqueza del planeta bajo tierra, pero existe y es muy
vasta”,

La Educacién Ambiental, comea contenido transversal, con un Programa gue articula
propuestas aciualizadas 2 partir de investigaciones regionales, ofrece ademds lineas de accién,
fuentes para el estudio y recursos que han llegado a las escuelas, posibilitando ensayos de
investigacion escolar y profundizacién en muchas problematicas de interés local.

Frovincia de agua, vuelve a confirmar la literatura.

"Todos en Ma india, porque alil ef afbardon se asltrechaba y los cabaflos reshalaban
hacia ef malezal. Elffos mismos buscahan ef medio def caming, enfre vericuetos de arboledas y
ef juncal. Al flegar a fa boca del rio, las costas se elevan, pero 8f junco y fa contadera todo fo
confunden. No se sabe bien donde terminan los baftados y su mezcladura con ef cielo y donde
comienza lo que se dice ef rfo (...)" (Manauta, J '|_as doradas Colinas de Octubre'y*

Amplitud interdisciplinar de las Ciencias Sociales, en tanto Area. Si bien desde
hace un tiempo se observan mayores inclusiones de conceplos y perspectivas de varias
disciplinas que aportan al analisis de “lo social”, en lineas generaies la Geografia y la Historia
siguen marcando su centralidad, por mas larga tradicion, mayor desarrollo didactico, fuerte
presencia editorial. Sin embargo, la contundencia cotldlana de prohlemdticas econdmicas,
sociales, culturales, juridicas, antropoldgicas dan cuenta de un horizonte amplio que
reclama reslgniflcaciones en su abordaje. La tele, los diarios, las charlas familiares abundan
en tematicas y preccupacionas que puedean dar ejemplo de esto.

Si revisamos los conjuntos de contenidos desarrollados en materiales curriculares v
bibliografia de uso escalar podremos observar muchos de caracter econdmico y antropolégico,
ya que implican relaciones de intercambio, compromisos, acuerdos, sujeciones, desigualdades ;
Poblacién y actividades humsnas/ Pueblos cazadores, recolectores, agricultores/ Bienes y
necesidades, |la escasez! Trabajos, profesiones/ Relaciones laborales (emplao, desempleg,
paro, salarios, sindicatos, organizacion dei trabajo)f La mujer en el mundo laboral f Los sectores
de produccian. Trabajo artesanal e industrial. / Actividades del sector primario, secundario y
terciario/ Costos y precios. Relacidén Salarios, precios. Inflacionf  Los servicios publicos. f
Medios de comunicacion y transpores. ! Tributos, impuestos./ Meadio ambiante, recursos v
actividades humanas/ Espacios rurales y urbanos, caracteristicas ¢ inferrelacionas. Circuitos
productivos! Modelo agro-exportador, agro-industrialf Instituciones bancarias, ccoperativas/
Fubiicidad y consumeo..., entre otros.

En general estas tematicas se abordan desde la Geografia y la Historia, importantes
para contextualizar v dar marco, pero insuficientes para explicar rmuchas de estas relaciones.

= Fundauﬁn Eco Urbane, (2004} “Agua y cultura ambiental. Cenociende nuestra naturaleza™ Parana.

* Manauta, Juan José (1995} “Colinas de Qctubre”, Editorial de Entre Rios. Sugerente obra para ingresar desde 1a
literatura & log conflictives anos de las guerras {:lwlas an el pais, las peripecias de [a soldadesca enlrariana eh las
luchas en epocas de Ramirez y Lépez Jordan. Los trabajos por construir la Macion, vistos desds e palsaje v los
sufrimientos locales,
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"¥Ya va siendo hora de gque fas paginas de economia de los pendadicos defen de ser, para
muchos, un coriplico jerogiifico, fa informacion que nos envian los bhancos, un arcano
indescifrable, fos impuasfos, un labermto de porcenfajes, en fin fodo aguelio gue se relaciona
con economfa, una realidad arida y dificil. 425

Separar las actividades sociales, por razenes organizativas, para su estudio suele ser
inevitable, perc la realidad nos presenta estas acciones influyéndose continuamente.
Deberemas reconocer que 108 conocimientos economicos son necesarios para el gjercicio pleno
de la democracia, la sociedad actual nos lleva a decisiones relacionadas con comprar y vender,
pagar impuestas, negociar un salario, viajar, pedir créditos, utilizar dinero. Los nifios desde
temprana edad saben del valor social y sobre 105 usos de la moneda, son consumidores
insistentes, poublico atento de propaganda, y algunas veces tristemente, sujetos del trabajo
infantil.

Cesde el campe disciplinar Matematica se trabaja con "monedas y billetes” como
recurso para incentivar problemas y como contenido al ser unidades de medida. Igualimente
muchas situaciones problematicas comprenden relaciones econdmicas de compra, venta,
porcentajes, estadisticas.... Frogramas y proyectos de Educacién para el Consumidor,
ooperativismo ¥y Educacién tributaria, suelen producir cartillas, corfos fslevisives, materiales
destinados a las escuelas, sus contenidos y propuestas de actividades, sus apelacicnas 2 la
responsabilidad v la ética deberan ser tema de reflexion y debate, a partir de una mayor
profundizacién de conceptos relaclonados con @ economia, la scciologla, la
antropologia.®

Entre las variantes mas interesantes para estudiar esta &l “insfrivmento monetaria”, las
‘monedas canfanfes v sonanfes’ con sus distintos soportes, resulian de sumo interés ya que
permiten ejemplificaciones en todas lzs épocas vy lugares y asportan curiosidades que
seguramente interesaran y cautivardn a los alumnos. En distintos "mercados” las monedas
muestran diversos usos —canje, medida, reserva-, y diferentes funciones —contar, pagar,
ahorrar, expresar precios de bienes, valor de servicios, saldar deudas, por Ultimo traducir el
grado de confianza que se deposita en la erganizacién social de una comunidad-. Cada puehlo
estudiado desarrolla practicas de intercambic y circulacion de hignes valiosos, que an gran
parte son la base de la vida politica, social y laboral.

“Catla sociedad prodice para poder infercambiar una mercancia deferminada (hachas,
sal, affareria, coliares, mantas tefidas), medio tde pago de las producciones de ofros grupos. Ef
precio es refalivo, no obielivo, es una refacion social entre comunidades. Si hay escasez de por
madio, habra objetos muy preciados —oro, cacac en América Cenfral, perlas, plumas preciosas
en el Carihe- Mas tarde la moneda cobra importancia por ser perenne, comoda para grandes
distancias. Acufladas con efigies de dioses, reyes, bataffas, sfmbolos de cardcler religioso,
pofftico, idsofdgico. £l fendmeno monetario surge con fos Esfados que administran el excedernle
def trabajo, controfan tributos, impuestos, organizan mercados v puertos comerciales...””

FPansamos en la importancia del trueque entre los pueblos originarios. Antropdlogos
saltefios investigan rutas de comexion en |a zona norte entre calchaquies, kollas y guaranies,
indagan rastros de intercambio de cacharros ceremoniales, yerba, hojas de coca, herramientas.

% Herrero, H. {1995} "La economia en el Currlculum LDonde y ctma?, en IBER DidActica de las Ciencias Sociales,
Barcelona.
* Resultan un gran aporte Ios Libros de |a Serie "Entender y Participar” del Quirquinche, con un amigable relato &
cargo de Graciela Monbes y encelontss caricaturas, explican temas econdmicos para los mas chicos: ;Qué es |a
g}euda externa?, L QUE &5 cooperar?

Correa de la UNESGO {15840) "Las dos caras de la moneda®, pag. 13-15, Espafa.
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Cantidad y diversidad de fuentes testimanian sobre el espacio estratégico del Cerra de Fotosl,
fuente de metales para producir, entre otros ohjetos, moneda real; las encomiendas, mitas y
trabajo forzados se generan en este punto central de la economia colonial. Los galeonas gue
embarcan a Espafia las riguezas del nuevo mundo para pagar deudas y lujos de |a certe. Luego
una de las medidas principales de la Asamblea del afo Xlll, acufiar moneda, simbolo de
soberanla de |la nueva nacion, y posteriormente las luchas por el control de los rios navegables,
los pueitos y la aduana, el poder sobre el comercio y el cobro de impuestos. Reconocemos en
estos temas contenidos clisicos en las clases de sociales, pero advertiremos sobre posibles
nuevas miradas a la luz de otros enfoques, nuevas perspectivas.

"iSal por velas, yerba por huevos!” Los hermanos Robertson, comercianies ingleses
recorren of Litoral imferesados por cueros en épocas de las guerras de independencia,
describen a fos vendedores ambulantes de Correnfes, dando cuenta de la convivencia def
trueque con ef dinero (...) Tabaco por pan, chillaba uno, tomates por azdcar, olro, mujeres
ofrecen papas, verduras, manteca, por azuf de lavar o vinagre, pero unos muchachos cambian
todn par plata, dinero, prefieren este medio fan sencillo de provearnos, al complicado sistema
de organizar fodo un almacén..."®

“En ef mercado de Tlatelofco, que funciona cada cinco dias y suefe reunir hasta 30.000
personas, e puebfo azieca reafiza frueques muy ordenados, igual habla un tibunal de diez
Jueces encargados de resolver discusiones. Cuanda habia crédifos, préstamos, si se vencian
fog plazos sin cumplimiento, of deudar se iransformaba automéaticamente en escfava’.

"Seqin relatos de vigjeros, hasla medfados def siglo XIX los grancs de cacao se usan
para pagar salarios a aborigenes de algunas regioncs algjadas de América Central {...}" "En
tibus némades de pueblos érabes fa unidad de riqueza era ef camello, aun sirve como
constante para calcular.”*® En torno a valores relativos y formas de calcular precios en tiempos
largos, muchas estadisticas de economistas suelen cotejar el precio del pan o la carne,
alimentos basicos de las clases populares en nuestro pals, para analizar procesos
inflacionarios, perdida del poder adquisitivo,

Saberes relacionados con Recursos-Trabajo-Produccion y Economias Regionales son
propios del segundo ciclo, ya s han ingluido en parte en los primeros grados, ¥ se profundizan
en la escolaridad secundaria. Alimentos, materias primas, nuevas tecnologias, usc y propiedad
de |a tierra, modelo agroexportador, monocultives, economias dependientes, expertaciones e
importaciones, innovaciones, nuevas formas de trabajo rural -contratistas, arrendatarios,
tomadores de tiera- cambios en la regién pampeana, produccidon ganadera y agricola,
economias de escala, mayor productividad, dinamismo, valor de los productos en hbolsas
internacionales, ka soja como lider entre los granos, costos en maquinarias, combustibles,
transportes, subregiones, hectareas, terratenientes, pequefios productores, cambios en el
tiempo, actores, inversiones, renta agropecuaria, capital, trabajo, retenciones, etc.”! Todas
tematicas relacionadas con el estudic de la provincia, el pais, América Latina, el MERCOSUR.
Farticularmente en territorio entrerriano estos temas son familiares, muchos de nuestros
alumnos ¥ sus familias se ven involucrados en estos términos, son partes o eslabones de esta

2 Coleccion “Una historia Argenting” 5, Colihue. Obras prasentes en muchas escuslas de la provincia, enviadas por
Prograr‘nas Macicnales,
- ® Colecoifin *La olva historia. Los Aztecas”. 5. Libros del Quirquincho. Iden

Correo de la UNESCO, Op,Cit,

¥ Arcen, Basualdo y otros. (2010} “La crisis mundial y el conflicte del Agre®, Universidad Macional de Quilmes.
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cadena de relaciones sociales y econdmicas. Muchos adultos mayores podran  ser
interlocutores claves a la hora de informarnos para desamollar trabajos de investigacion.

Un recorrido por el indice de un libro de texto, indicado para secundaria, muestra
cantidad y densidad de conceptos en relacion a cuestiones econdmicas, ya desde el titulo se
insinua su perspectiva: "Geografia Mundial Contemporanea. Los territorios de la economiza
globalizada'**Sefialamos algunos puntos para ilustrar: Globalizacién y fragmentacién. Un dnico
mercade mundial v multiples Estados! Expansidin del capitalismeo/ La actividad industrial como
organizadora de territorios/ Nuevas tenitorios y nuevas formas de produccién/ Globalizacidn y
organizacién del Espacio Urbano y Rurall Carrera de alimentos. lLa  industria
agrealimentaria/Produccion de energia. Actividad agropecuaria, ganadera y forestal. Actividad
pesguera, minera y turistical Desarrollo sustentable. Biodiversidad..., y siguen. Podemos ver en
muchos casos articulaciones con la Geografia, la Histerig, la Sociologia, 1a Estadistica. Sin
dudas otra forma féril de articulacion entre niveles sera aportar a nuestras alumnas y alumnos
glementos para una mayor comprension a partir de analizar distintas actividades y
problematicas sociales gue a menudo nes interpelan y preocupan.

Como en cada década, 2010 es afic censal. El Censo Nacional de poblacién, sociedad
y econamia, encuesta en cada hogar del pais registrando sobre viviendss —tipo de
construceidn, servicios, electrodomésticos-, personas, integracién familiar y ocupacion,
estudios, trabajos. El andlisis de sus resultados, asl como de otros en diferentes épocas de la
historia, muestra datos que delinean perfiles de grupos, clases sociales en todo el territorio.
Yolvemos a comprobar como |la economia cobra centralidad en muchas mas de las acciones
cotidianas que solemos percibir y que dia a dia nos tienen como protaganistas.

Muchas de las nociones anteriores podran trabajarse desde la escuela primaria, a
partir de analisis petlodisticos, estudios de caso, debates que se dan en los medios, en las
practicas que como usuarios participan los propios chicos (somprar, transportarse, ahorrar,
calcular) Esta intencionalidad didactica aportard andamiajes para la profundizacién de estudios
futurps, y también pistas para la mejor comprensidn de muchos acontesimientos corrientes que
se presentan como oscures, indescifrables —"el fetiche de la mercancia™, temas tabl a ser
manejades por expertos, entendidos, siendo que las refaciones, decisiones y practicas
econdmicas definen y condicionan gran parte de nuestra vida en sociedad. Poder ver mas alla
de una ideologia economicista ey del valor v ley del consumo- que tedo lo tifie, todo lo
naturaliza, opacande relaciones, jerarquias, conflictos, desigualdades. Uniformidad,
homogenizacion, a través de publicidad, modas, distribucidn mundial de expectativas —ideas de
progreso, de éxito-, incentivo del consumo, na asl de las productividades, ganancias, rigquezas
producidas. Creando polarizaciones, brechas cada vez mas agudas. "Las confradicciones qus
hacen chocar el calculo econdmico, la rentabilidad y las exigencias del porvenir, de fa vida, en ef
planeta. Que fas fuerzas productivas no sigan siendo destructivas”, ®

Interculturalidad. Culturas en didlogo. Uno de los actos inaugurales de la
incomprensidn antre culfuras tiene como protagenistas a los pueblos coriginarios de este
territorio que seria Ameérica y los primeros europeos en descubrir estas tierras. "Coldn no tiene
éxito con fa comunicacién hinana porqus ho fe inferesa. En su diario def 6 de diciermbre de
1492 leamos que los indios que feva a bordo de su barco trafan de escapar, se fnguistan por
verse lefos de su isfa. N fos entendia Bien, ni elfos a &l La pereapcidon que tiene Cofdn de fos
indios, mezcla de autoritarismo y condescendencia, fa incomprension de su lengua y sus seflas,
la facifidad con que se enajena la voluntad del ofro, 1a preferencia por fas tierras frente a los

ﬁ Blanco, Caso, Surevich. {19909 AIGLIE. Polimodal.
Amin, Samir {1887) "Los desafios de la Mundializacian®, UNAM Mexico, Siglo XX
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hombres. En la hermendutica de Coldn, estos no tienen tugar aparte. Solo habla de fos hombres
que ve porque, despuds de todo, effos lambien forman parte del paisafe {...) y como los pajaros
v los arholes, las minas de metales, las hierbas, los frutos v las flores, son fermosos..."™

Un verdadero intento por comprender resultard en establecer dialogo con los otros, no
snlamente hablar dei ofro. Feroc e discurso de la diferencia, si no hay respete a las
diversidades, es diflcil, puede llevar al discurso de la superioridad. Hernan Cortes intenta
comprender, |o primere que busca es un intérprete, pero su comprension busca descifrar, para
tomar, destruir... Reaparece aqui la nocién de "barbarcs”, y lo barbare de la incomprensién.

Una revision de tratamientos histonografices, antropolégicos v literarios llevaria a
confrontar |a idea de "barbarc ¥ barbarie’, ¢comeo 1o otro, opuesto a nosotros a “civilizacisn”,
aquellos extranos, diferentes, portadores de estigmas negativos, destructores. Revisiones
necesarias y tan validas, ya sea para estudiar el Imperic griego ¢ romano, 1a Conquista de
América por Europa, como las colonizaciones de Africa, Asia, India. Volver a resignificar relatos
sohre la “conguista al desierto” a cargo de los lideres del joven estado argenting,
denominaciones y desctipciones de caudillos provinciales desde el poder central en &pocas de
guerras civiles entre unitarios y federales, donde “los gauchos en monlén, fas montoneras,
represeMtan las masas del interior, abandonadas a la vida pastorif, sin la cullura de Ja eiffe,
plebe, mayarias que merecen ser representadas por fefes, lideres e pueblos, of federalisrmo
surgernts. Es necesario wir la democracia de Ja civilizacion de Buenos Aires, con la democracia
bérhara del inferior, asf se tendrda un pals”. Esto recomienda Alberdi, retomando el dualismo
“Civilizacién y Barbarie” de Sarmiento. **

Un paso posterior, tamhbién estigmatizante, es limar lo barbaro como exétice. El otra
como tipico, folklorico, atado al lugar, parte del paisaje. “Estamos en la era planetaria;, und
aventura comin se apodera de los humanos donde quiera que estén. Esfos deben reconocerse
en su humanidad coman y, al mismo tiempo, reconocer ia diversidad cuftural inherente a fodo
cuanto es humano. Una de las vocaciones de la educacién del futuro serd ef examen y astudio
de la complejidad humana, flevara a la toma de conciencia de la condicion comin de todos los
humanas, y de la rica y necesaria diversidad de los individuos, de los pueblos, de fas culluras,
sobre nuestro araigo como ciudadanos de la Tierra™*

En este marco cobra relevancia la propuesta de la Modalidad de Educacicn
Interculturat Bilinglle, donde diferentes Fuehlos y Comunidades indigenas de |a Argentina,
con distintos grados de intervencién y protagonismao, vienan construyenda una nueva relacisn
con el Estado, avanzando en |la defensa de sus derechos y proponiendo el desarrollo de
provectos educatives que den cuenta de los intereses, expectativas ¥ demandas postergadas.
Su finalidad es garantizar una relacién de didlogo entre pobiaciones étnica, lingdistica y
culturalmente diferentes, propiciando &f reconocimiento y respeto.

MNuestra provincia cuenta con una valiosa experiencia en términos de convivencia
intercultural, el afuvidn inmigratorio del siglo XX encontré sn estos terrufios posibilicades para
sus expectativas, suslo abiento a su trabajo, leyes gue los incorporan. Este proceso no se da sin
conflictos, muchoas originados por una tendencia desde el estado a homogenizar, accidon que
llevd a descongcer ¥ anular lenguas maternas y tradiciones. Asi miles de italianos, alemanes,

* Todaray, T, {2003) "La congquista de América, el problama del otro”. Bs. As, S,
¥ Para ampliar estos conceplos puede confrontarse, entre otros autores, Teran, Cscar (2008) “Historia de las Ideas
&n la Argenting 1810-1280°, Bs. As, 3 XX,

Marin, E. {2002) ‘Los saberes necesarios para la educacidn del future”, Bs. As, Mueva Visién,
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suizos, franceses, judios, sirios, vascos, pohlaron campos y ciudades. MNueves toponimos
testimonian herencias idiomaéticas: Spatzenkuter, Ingeniero Sajaroff, Rajil, y tantos otros. Perg,
en las escuelas se prohibe o inhibe hablar la lengua propia, gue quedara relegada para el
ambito hogarefic ¥ poco a poco se ird perdiendo, solo los mayores guardan el legadeo de los
relatos en el habla de la tiarra que se dejd. La potencialidad de estos saberes no encontrara
lugar en las aulas de aquellas épocas.

Actualmente, numercsos sufores coinciden en sefialar la correlacidon que tiene en
Amdrica Latina el hecho de ser indigena v estar situadc en zonas de mayor pobreza y rezago,
incluyendo al educativo. Altos indices de pérdida de la lengua criginaria se dan por desamaigo o
por ocultamiento, resistencias a asumir plenaments la condicidn indigena, por temor a la
discriminacion. Se observan muchas dificultades para la instalacién en el imaginaric social
colective del aporte de estos pueblos al desarrolle del pals y at forjamiento de una identidad
nacional plural, con sustento en la multiculturalidad y diversidad representada.”

La escuela, ¥ particularmente las Ciencias Sociales tienen mucho que aportar en torno
a la heterpgeneidad cultural, el peligro de ia pérdida de relatos, formas de nombrar, entendiendo
gue las lenguas son portadoras de cultura, cosmovisiones, instrumentos de transmisidén entre
generacionas gue han sostenido desde la oralidad sus tradiciones, factor importante de
autcafirmacidn y autoestima individual y social, En argentina se hablan, ademés del espaficl,
alrededor de dieciocho lenguas indigenas, ¥ al menos ochoe de inmigracién, tanto en zonas
rurales como en urbanas, debe entenderse que estas lenguas constituyen un producto cultural,
histérico v social, patrones culiurales dominantes han provocado el desuso, o la negacion a
hablar en pidblico. Datos muestrales consignan que en nuastra regidon el pueblo Mbya guarani
cuenta con un 87, 3 % de pobladores gue *hablan o entienden Ia lengua originaria®, con total un
70.6% de Alfabetismo. En Entre Rlos el puebla Charrda cuenta con 565 integrantes de mas de
10 afios, con una Tasa de Alfabetismo del 98,9 %. Cabe consignar que 1os censados deben
reconccerse ¥ explicitar su descendencia de pobladores originarios, en muchos casos esta
condicién se oculta.*

La emancipacitn de América Latina comenzé en el Caribe en el siglo XV, en Haitl, ¥
terming tambign alll, con la liberfad de Cuba y Puerte Rice, en el sigle XIX. Un negro libero,
Toussaint Louverture, comenzé el largo proceso de liberacion de las colonias de las coronas
suropeas. “Crece una flor imperdonable, bella, negra como un haitiano”, dice el poeta Juan
Selman. '

Pensar lo nacional como posibilidad de integracion implica |a inclusién de lo singular,
reconocimiento de o plural. Se trata de comenzar a pensar en el desafio del pluralismeo nacicnal
¥ cultural, sin etnias, religionas, cuituras supericres. Definiciones |0 mas diversas posibles, con
el mayor espacio polltico posible. "Que importe gue huasos, chinos y barbaros, gauchos, cholos
¥y negros, prietos y gentifes, serranos, cafentanos, gente de cofor v de reana, morenos, mulalfos
y zambos, Hancos porfiados y palas amarilas, vy una chusma de crurados, fercerones,
cuarfemnggs, guinterones y salta afrds, como dessaba Simon Rodriguez, ef maestro de Boffvar,
importen’

Z; Muodatidad EIR. Regidn Centre. Mesas regionales. Parans Junle 2010, Sintesiz de Antecedentes Nomativos.

- Fuante: ECPI 2004-2008, Machaca 2007, Documento propositive para la gestidn de la EIB en contextes nurales,
Bechara, Marceln{2007) Educacion y diversidad: El sujeta americans, Conferencia en el margo del programa

“Arencion pedagdaic: en escuslas de alta conflictividad” CGE, Parana,
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Ensefiar a estudiar, trabajo intelectual que se adqulere practicandelo, Las
maestras y maestros sabemos de los distintos intentos que llevamos a la practica para
contagiar a los alumnos en el gustoe por el saber, La importancia de hacer lugar & la curiosidad,

una actitud indagatoria y problematica ante lo gque nos rodea, un acompafiamiento en la
busqueda de informacidn, en la recreacion y creacidn de ideas.

La opcidn por resignificar los modos de relacidn con el saber y los contenidos a
transmitir implica un trabajo conjunto en funcién de buscar, seleccionar y recopilar fuentes y
testimonios no tan difundidos. Entonces, serdn valiosas las experiencias de investigacion
escolar a partir de archivos orales, entrevistas a informantes claves, adultos mayores, las visitas
a museos locales histdricos, etnogréficos, naturales, de are; la consulta de hemerotecas y
archivos de prensa, de grabaciones radiofénicas, los trabajos grupales realizados en biblictecas
populares, la conexidon con artesanos, documentalistas, cineastas, fotdgrafos, investigadores de
cada pueblo ¥ ciedad, que cusntan con valiosos testimonios muchas veces desconocidos por |a
comunitdad escolar.

Al estudiar pueblos originarios, sociedad colonial, guerras de independencia,
comunidades inmigrantes, paisajes, recursos, trabajos y produecidn,  problematicas
ambientales, organizacion territorial, gokiernos municipales, normas, leyes y constituciones,
demandas y reclamos de vecinos, cumplimiento de los derechos del nifie, ampliacion de
derechos ciudadanos v derechos humanos, fiestas populares..., y tantos otros contenidos de |a
densa y amplia trama social que podrén estar presentes en el desarrolle del cicle. La
intencionalidad didactica, el trabajo sostenido de los docentes en grupo, llevaran a disefiar
estrategias propicias para confrontar realidades diversas, situaciones contrastantes que
colaboren con la visualizacion e interpretacién de la complejidad del campo social. Nuestra
tarea consistirda en aportar herramientas, recurses, cronicas, intermogantes, anticipaciones,
explicacioneas, pistas —ensefar puede entenderse come dajar sefias, marcar hitos-. Acompafar
sus modos de conocer, sus expectativas, sus manegras ¢ada vez mas agudas de interrogar a la
realidad. Advirtiendo que nada estd dado, nada es natural ¢ inamovible, cerrado, clausurado.
Ayudar a correr los velos de o naturalizado, a desprenderse de “los anteojos con cristales
azules para mirarlo tode...”

En este aspecto son valiosos los aportes de la serie Cuadernos para el Aula. Las
“propuestas para la ensefianza’ gue se desarrollan contienen gran ptasticidad didactica,
originalidad, riqueza conceptual v de recursos. El sistema de transporte, los conflfctos ¥y cambios
en [a sgciedad posrevolucionaria, el comercio interregional, los distintos niveles estatales como
armbitos de referencia espacial, los vinculos entre estados nacionales y procesos de integracion
regional, las manifestaciones culturales, festividades y celebraciones. Despliegues de
contenidos que recorren temporalidades y espacialidades multiples, gran presencia de
referencias locales y provinciales, inclusion de fuentes documentales y graficas, pinturas,
cartograffa. ™

“ Se suniere la consulta v confrontacion de estos materialas curriculares, para complementar el presente dogumanto
¥ para enriquacar Iog momentos de planificacidn y disefio de proyvectos en el Arga, Serie Cuadernos para e aula,
20071 MECYT,
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6. DOS NIVELES DE EDUCACION ARTICULADGS EN UN MISMO PROCESO:
PRIMARIA Y SECUNDARIA

En los Ultimos afios de la escolaridad primaria se pondra énfasis en alentar a todos los
alumnos para la continuvidad de sus estudios con confianza y ailtas expectativas, al tramo
siguients de obligatoriedad. Ante algunos prejuicios que desalientan sers preciso ofrecer una
palabra aduita que contribuya a recibir con entusiasme esta nueva etapa formativa. Solemes
escuchar: "la secundaria no es para mi", "mejor que trabaje, no le da la cabeza. .”, “con esto
que aprendic ya se pueds defender... "puede ayudar en la casa, buscar un ofigio. "
Representaciones a desarmar, a dialogar con las familias. El desafio institucional es tender
puentes para estos nifios, casi adolescentes que pronto egresaran del sexto grado y pueden

percibir el préximo nive! como un salto af vacio.

Los esfuerzos por reslizar articulaciones entre instituciones de distinto nivel intentarén
distintas estrategias de acercamiento y mutuo conecimiento. Conocer nuevas dindmicas, formas
de organizar tiempos y espacios, las nuevas asignaturas, las formas de trabajo de profesoras y
profesores. Pero, fundamentalmente, construir para todo el grupo un conjunto de
“continuidades pedagégicas y didacticas” *'que los prepara mejor para enfrentar y sostener
los cambios que toda nueva etapa trae consigo.

En varios puntos de este disefio curricular e ha sefialado como propdsitc nodal de
este Ciclo “formar a los alumnos como estudiantes™. Concebir esta formacién como un fargo
proceso, familiarizarse con las preguntas, las dudas, la mirada problematica constants, los
cuestionamientos ante la realidad, [a confrontacion de diferentes versiones y opiniones, las
farmas variadas de indagacion y tramitacion de la infermacian, el valor de |os trabajos grupales
para debatir, confrontar puntos de vista, ensayar sintesis no univocas, sino plurales. También,
los diferentes estilos que cada maestro y profesor despliega al enseiar, poder ver en esto una
rigueza, una invitacion a conocer de modos diferentes, ¥ no una barrera gue desequilibre tanto
que obture el aprendizaje. Sin dudas, las acciones antericres dependerdn de un trabajo
conjunto & nivel intra e inter-institucional. Se avanzara en acuerdos generales, algunos criterios
comunes en propuestas metodolégicas, de evaluacion, sobre los materiales y recursos, usos de
las TICs. Y por qué no la ceincidencia en instancias de actualizacidn y estudic compartidas. En
gste sentide el trabajo de los Supervisores y de Directivos d2 ambos Niveles  propiciaran
encuentros y emprendimientos colectivos a partir de preoccupaciones comunes. Un facilitador a
destacar es considerar que en muchos edificios escolares de la provincia comparten sus
actividades instituciones de Nivel Primario vy Secundario.

* “Muros ¢ pusntes” PIIE. Direceidn Educecidn Primaria, MECYT.

* Se recomienda confrontar el Titulo *Cuestiones de enfogue, Categorias que crientan opcicnes didacticas”, Alli
estan presentss nudos criticos en la enserftarza de las Ciencias Sociales que aporan a la continuidad de
perspectivas en la escolaridad primaria y secundaria.
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7. PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DEL SEGUNDO CICLD

Los docentes del ciclo acordaran grupalmente para ofrecer situaciones y experiencias
de aprendizaje que promuevan:

¥ la apropiacidn de ideas, practicas y valores democraticos. La construccion de
una identidad nacional respetupsa de la diversidad. El interés por conocer la realidad social
pasada y presente, expresando y comunicando ideas y experiencias, reconociéndose como
parte de |la sociedad argentina.

v La identificacién de distintos actores intervinientes, con sus intereses, puntos de
vista, acuerdos y conflictos. La comprension de distintas problematicas socio-histéricas, la
identificacion de causas multiples, motivagiones, intencionalidades.

v La utilizacién de diversas escalas temporales v espaciales. Para el estudio de
problemas territoriales, ambientales, sociales, econdmicos. Profundizacion de ideas de
simultaneidad, cambio, continuidad, asi como el usc de unidades cronolégicas, escalas vy
referencias cartograficas.

v La blsgqueda e interpretacion de fuentes de Infarmacion. Avanzar en ensayos de
investigacién donde se utilicen las Ties. Analisis critice de los diversos medios de comunicacion
masiva, qué y cémo transmiten entretenimignto & informacion.

v Comunicagién de los conocimientos a través de argumentaciones orales,
producciones escritas y graficas.

v Desamolio de una actitud responsable en la conservacidn del ambiente y el
patrimonio cultural. Interpretando las multiples relaciones que se establecen entre el ambiente
natural ¥ las acciones de diferentzs grupos.

v" Experiencias de elaborar y participar en proyectos que consoliden |a convivencia
demacrética, la solidaridad, |a sensibilidad ante problemas de |a sociedad, el interés por aportar
al majoramiento de las condiciones de vida para todos.

8. SABERES, CONTENIDOS Y SITUACIONES DE ENSENANZA EN SEGUNDO
CICLO DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

A continvackén se han  elaborado propuestas abiertas, estrategias vanadas para
mostrar pistas y ofrecer numerosas ideas de cémo abordar la ensefianza del Area. Las distintas
situaciones desarrolladas intentan poner en juago mualtiples modos de conocer, interesa poner
énfasis en las relaciones con el saber que son propias del campo social. No han sido
formuladas secuencias ajustadas o completas; tampoco se prescriben limites por grado,
se sugleren comple|lzaciones y articulaciones en progresion dentro de cada Clclo. La
referencia a grados en |os desarrollos es orientativa,

Seran los maestros de ciclo, 1a maestra orientadora, los directivos ¥ supervisoras que
asesoran, quienas mejor sabran realizar contextualizaciones y recortes problematicos
atendiende las particularidades de cada institucién escolar. Pensamos a las escuelas y los
equipos docentes como g8 justos destinatarios de instancias de definicidon curricular,
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9. LA EVALUACION EN CIENCIAS SOCIALES. CRITERIOS DE EVALUACION
DE SEGUNDO CICLO

Esta etapa de la escolaridad tiene continuidad con perspectivas ya planteadas para
gl primer ciclo, por lo tante se recomienda una lestura compartida de planteos presentes en la
introduccién comin al Area. Seri igualmente importante retomar propésitos y criterios del
primer ciclo.

En este cicle serd de interés proponer practicas de evaluacion sostenidas en &l
tiempg, en mementos formales & informales, ayudar a log alumnos a examinar, cotejar y
autoevaluar sus propias producciones y las de sus compafiercs. Los diarios de clase y los
tegistros son un valiose insumo para recuperar intervenciones orales, discusiones,
presentacion de trabajos grupales.

El s=guimiento de |os itinerarios de aprendizaje contemplara tanto |a resignificacion
de conceptos ya trabajados coma las aproximaciones e indagacicnes en torng a nuevos
contenidos. Con distintos sefizlamientos se puede orientar el avance en una autongmia cada
vez mayor. preguntas, comentarios, cuestionamientos ante una afirmacion apresurada,
acercamientc de nuevas fuenies para confrontar, devolucidon de pruebas o informes con
recomendaciones, planteo de dudas, antes de cerrar ¥ entregar 1a nota final Mangjar en la
clase 1a idea de versiones, solicitar producciones gque muestren estudio, reflexién, originalidad,
pero que también estén abiertas a nuevos interrogantes.

La frecuentacién de manuales tiene un peso especiico en estos anos. Las gulas,
actividades y propuestas problematicas para su abordaje pedran enriquecerse proponiendeo |z
consulta de otros medios de informacién: documentales, internet, revistas, suplementos de
diavies, programas de radio o televisidn, entrevistas informales a mayores. Abrir perspactivas
de andlisis frente a distintas tematicas. Las puestas en comun son un interesante momento
para diagnosticar gué estan entendiendo los chicos, qué interesantes derivaciongs no
pensadas se sumaron al debate, que dudas subsisten, qué nuevas preguntas surgen. Nos
daran pistas para proponer la recuperacion de algunos puntes criticos, la identificacion de
conceptos a clarificar, las posibilidades de complejizar algunos contenidas en nuevas
propuestas.

A continuacién se sugieren algunos criterios de evaluacidn a debatir
institucionalmente Y dentro del clelo,

b3 tdentificar actores y politicas que favorecieron la Crganizacien Nacional, poder
detectar proyectos en pugna.

> Sefalar caracteristicas de la conformacion del Estado nacional y provingial,
Definicionas respecto g poblamiento y econamia que marcaron desarrollos desiguales. La
economia agro-exportadora como modelo principal.

¥ Reconocer aspectos salientes de la organizacion territonal, desarrollos
regionales e impactos ambientales, en distintos espacios vy épocas estudiados.

*  Comparar diferentes ambientes de |a regién, el pais y América Latina. Registrar
maodalidades de produccion y frabajo en diferentes contextos. Comparar condiciones de vida
en diversos espacios rurales y ciudades de América.

-

#  Aplicar las nociones de desastre, riesgo y vulnerabilidad ambiental en analisis
de estudios de caso. Brindar ejemplos.
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¥  |dentificar distintos grupos sociales y describir sus formas de vida. Sefialar
cambios y continuidades en las sociedades estudiadas.

P Ubicarse temporalmente, construir en conjunte secuencias temporales y lineas
del tiempo.

b Identificar variadas causas y multiples consecuencias de procesos estudiados.
Reconocar distintas interpretaciones sobre algunos acontecimientos controversiales de la
historia argentina, también, de la vida social y econdmica actual.

¥ Cbtener y confrontar informacién. Reglstrar, sistematizar y comunicar
informaciones y conclusiones en diverses soportes. Poder expresar y comunicar ideas,
experiencias, valoraciones, escuchar a otros.

»  Enumerar los rasgos mas salientes dei sistema politico en Argentina y Entre
Rios. Reflexionar sobre |a vigencia de la Constitucidon Nacional.

b Conocer diversas representaciones canograficas de la provincia, el pais, el
continente americano y el mundo.

He yuetto, eh vengido,

Caosas de la civilizacion. Lttirme en legar. Fa. Mg soy chatarra.

“Gill Marifio y Botle,
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Fusefiar “cienciar” significa una nueva perspectiva
para wmirar ef mundo vl vida,

1. CUESTIONES DE ENFOGUE Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN
LA ESCUELA PRIMARIA

1.1. Las Ciencias Naturales, un drea de la cultura humana

"Podemos persar en la clencia coma en whg manera de mivgr of mundo, una formea de dor esplicaciones
raturates a fos fendmenos natwrales, por el gusto de entender, de saoudir a la natwraleza & preguntazor ¥
guedar pipones de asombru y de curicsidad ¥ en esta definicion no son necesarios los microscopios
electrdnicas o los aceleradores de particnlas: estd ol aleance de todos fos que se atrevan o preguntarse
porguds que fueron abandonands desde lo infancia (porgue romper ef aunfto pare ver qué tiene adeniro ex nna
acfitud abrolttamente clemtifical. Finalmente, lo clencia gs une actitvd, gramdticanienie seria mds interesanie
consideraria wet verbo v Ro ur Susiamtive:r wn AGCer cavas, preguntas, experinentos”

Diega Golombek'

Un ciudadano del siglo XX debe estar equipado con una visidn cientifica que le
permita no sdlo adaptarse a los cambios extraordinarios y vertiginosos gue estamos
viviendo, sino participar en las decisiones que debera fomar |la sociedad para definir el ritme
y las finalidades de los cambios®. Los nuevos escenarios sociales demandan de la escuela
una funcion renovada que permita generar mas oporfunidades de aprendizaje a todos
los nifios y niftas. La funcion de la escuela es hacer gue cada sujeto se apropie de bienes
culturales relevantes y necesarios para comprander e intervenir en el mundo circundante. En
este sentido, las Giencias Naturales deben ser entendidas como lo que son, parte del
acervo cultural de cada ciudadano y, por eflo ser parte de la formagién®

Desde una perspectiva educaiiva que atiende a la inclusidn social, entonces, no
podemos privar a los alumnos del derecho a conccer un area de la cultura humana como
las Ciencias Naturales. Esta &s una construccion social més que, con aportes educativos
propios e insustituibles, proporciona elementos para comprender y situarse en el Mundo v
contribuye tanto a la alfabetizacién basica como a la formacién rciudadana. Las
investigaciones en ensefianza de las ciencias y los resultados de las mas recientes
evaluaciones  nacionales® e internacionales, muestran gue tenemos un desafio
importante: mejorar lo gue sucede en nuestras escuelas, a la vez que replantearnos [as
formas en que su ensafianza ha side desarrollada tradicionalmente. Ensefiar ciencias es
ensefiar a explorar el complejo munda natural, los seres vivos, el ambients, |os materiales,
los fendmenos fisicos ¥y quimicos de modo que su aprendizaje se transforme en una gran
aventura del pensarniento. Para esta, se prapone trabajar las preguntas, ideas y modos de
conocer de la ciencia escolar, brindando ambientes de aprendizajes ricos y estimulantes que

' GOLOMBEK, D. 2007, La ciencia es para los que fa trabajan. En LARCADE POSEE, A 12 (ntes) Papel y
tinta para al dia 8 dia en la escudla M 214, Buenos Aires.
Direccién URL: hitp v imaginaria. corn.ar21/41 2ntes him. {Consultada en soptiembre de 20100

2 TEDESCD, J. ©. 2007, Formacion cientifica: prioridad nacional, En REVISTA EL MONITOR. 2007, N 15,
Mow/Diz. Péag. 1

* BUTIERREZ JULIAN, M. 5. M. A GOMEZ CRESPO v M. J. MARTIN DIAZ. 2002. 2 Es cultura la ciencia? En:
Mambiala, F. {ed.} Ensefanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-Tecnologia-Sociedad. Formacidn
cientifica para la ciudadania. Narcea. Madrid. pags. 17-31.

* De acuerdo con el informe elaborado por el Ministerio de Educacian de la Argenting en el afio 2007, "La
educacidn en ciencias en g pals estd en una profunda orisis que es imperiose revarfirt. Para ampliar sobre este
terna sugerimos leer: REVISTA EL MONITOR. 2007, N® 15, NowDic. Por la affabefizacion Cientifica, Pags. 46-
49 v en el documento que realizd nuestrg provincia: Informe devolucion Cperativa Naclonal de evaluacian
2007 2010, Tames 1y ||, Evaluacion Externa. Conceptos v desafics.
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promuevan la curiosidad y el asombro de los alumnos y que favorezcan distintas vias de
acceso al conocimiento, Estos escenarios demandan una ciencia escaolar planificada sobre
la construccion progresiva de modelos explicativos® relevantes y progresivamente mas
complejos, en la cual el planteo de anticipaciones, la elaboracién de disefios experimentales,
la comparacitn de resultados y |a elaboracion de conclusiones esten conectados por medio
del lenguaje, con la construccion de significados sobre lo que se observa y se realiza.

La escueta primaria puede ser un escenario donde es posible ensefiar Ciencias
Naturales, con los alurnnos como protagenistas y en cual se pone el acento en el desarrollo
del pensamiento cientifico, 12 comprension del mundo y el disfrute del conocimiento.
Ademas, este modo de trabajo en el sula es factible de ser realizado desde Ios primeros
afcs de escolaridad, en contextes vulnerables, con limitados recursos y con clases
numergsas. Es decir, en “contextos de vida real"®: trata sélo de ensefar a mirar el mundo
con lentes de cientificos. La "ciencia escolar” ha de ser el resultado de procesos de
"transposicion didactica” que ofrezcan oportunidades de disefiar una ciencia educativa
adecuada a los intereses y experiencias infantiles y a problemas sociales relevantes para el
alumnado.

Saber ciencia implica tener las herramientas para comprender, cuestionar, y
analizar gl mundo en gue vivimos y debatir y tomar decisiones basadas en la evidencia y el
conocimienta. La ciencia es entonces, una actividad cuyo fin es otorgar sentido al mundo e
intervenir en &l; por ello buscamos instalar en la escuela y en la sociedad, una educacion en
ciencias gue canvogue a nuevos desafios.

Desde este Disefic Curricular se concibe a la ciencia como actividad humana, que
se construye colectivamente, sometida & debate, donde se puede dudar, avanzar y volver
sobre los propios pasce. Consideramos |la ciencia como producto cultural de una sociedad y
gue va cambiando en el marco de los cambios que experimentan las sociedades.

1.2, La ensefianza de las Ciencias Naturales en 1a escuela primaria

“Senr de lax que plensan gue la clencia tiene wng gran bellera. Un sabiv en su laboratorio no es solumente un

fedricn, Es también un nifio colocado anie los fendmenos natueales gue le impresionan como un cuenlo de
n - . |
Froredus, Murie Curie

1.2.1. Nos asamamos al aula...

El aula es un espacio que permite a los alumnoes interactuar con los organismos, [0
fenomenos, los objetos v los materiales a través de cbservaciones, exploracianes y disefios
sencillos de investigacion escolar®. Este tiene que ser un espacio donde fa estrategia de
ensefianza-aprendizaje este centrada en la elaboracion de proyectos vy solucion de
problemas reales; potencidndose asi la creatividad y autonomia del alumnado al tiempa que
se trabajan |los procedimientos de |a ciencia. :

® Ulitizar los modalos explicativos de la ciencia es, por gjemplo, “ver” en una manzana lodas los frutos, saber en
qué ze diferencia ¥y en qué se parece a oltros frutns ¥ comprander el papel que jusgan l1as gemillas en |2
continuidad de la vida. Es "ver" en una toalla mojada secandose al ol of proceso de evaporacion, saber coales
son los factores que influyen en la rapidez del secado y anticipar an gué condiciones una prenda se secarg mas
rapido.

| FURMAM, M. y DE PODESTA, M. E. 2009, La avenfura de ensedar Clentefas Naturales. Aique. Buenos Aires.
T Para ampliar conceplo, lear "La farea de enseffar ciencies™ de Sere Cuademos para of aula — Ciencias
MWaturales, en ef capitulo inicial de cada coaderno: Ensefiar Ciencias Malurales.

® Marie Curie (1867- 1934} fue Licenciada sn Fisica y en Maternaticas, Doctara en Flsica, docente de la catedra
de Fisica en La Sorbona, obluyo €] Premio Mobel an Fisica {1903] v en Quimica (1910}

? Para ampliar lectura, en el documenla: informe devolucicn Operativa Nacional de evaluacion 2007, 2010,
Teamo L, Evaluacitn Exlerna. Conceptos ¥ desafins. Capllulo 1, Recomendacianes Ciencias Maturales, pags. 323-
34
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El trabajo en el aula debe permitir aprender a pensar ¥ a actuar con otros ¢
individualmente, posibilitande un tiempo de reflexién personal, de confrontacidn y analisis,
superando la habitual desarticulacién teorfa-préctica y movilizando en los alumnos destrezas
cognitivas y de comunicacion, Es también un espacio donde la evaluacion se centra en los
procesos, la coevaluacién, la autcevaluacion y la reflexion metacognitiva. Se trata de disefiar
estrategias que permitan la construccion del conocimiento cientifico mediante el contacte
con los fenomenos y procesos naturales, la discusion de los resultades y sus
interpretaciones, la comunicacién y discusion de las ideas; al tiempo gue también se
reflexiona sobre lo actuado, los logros vy desaciertos.  El trabajo de ensefianza ha de
centrarse en la indagacion ya que busca que ios alumnos aprendan a pensar cientificamente
y utilicen este modo de pensamiento en diferentes situaciones de sus vidas.

La importancia de trabajar los procedimientos cientificos cuando ensefiamos
cigncias radica en que esta ultima es un proceso dual de explicacién del munde y de
génesis de obtencidn de datos que respaldan dichas explicaciones. Es decir, las ciencias
son al mismo tiempo un proceso ¥ un producto. Por otra parte, énsefar y aprender cienclas
naturales debe encararse de modo que se& recongzea la complejidad e historicidad de los
procesos que posibilitaron construir una teoria o modelo cientifico. Solo asi |a alfabetizacidn
cientifica apuntara a buscar la comprension de la ciencia come un instruments cultural que
explica el mundo natural mediante un accionar propio, la actividad cientifica. Un moda
particular de obrar que no es nada mas que la bUsgueda de estrategias adecuadas y
creativas para resolver problemas y responder preguntas, en un intento por explicar la
naturaleza.

1.2.2. La tarea de ensefiar y aprender cigncias....

La tarea de ensefiar y aprender ciencias™, es un desafio. Enfre las "nuevas
alfahetizaciones”, |la alfabetizacién cientifica supone una propuesia de trabajo en ¢l aula
que genera experiencias de aprendizajes que conducen a una nueva perspectiva para
mirar el mundo en gue vivimos, que permite identificar regularidades, hacer
generalizaciones e interpretar céme funciona la naturaleza,

Los nifios en su vida cotidiana interactian permanentemente con fendmenos y objetos del
: mundo natural, observan y conviven con diferentes
tipos de seres vivos, reconocen algunas diferencias
entre los mismos, perciben los cambios gue se
producen  entre las disiintas estaciones del ane,
conocen algunas transformaciones que sufren los
alimentos cuando se los cecina, congela, efc. Es decir,
que cuasndo ingresan a la escusla, saben un gran
nimare de cosas acerca del munde natural. Estos
saberes crean nuevos estilos de vida y maneras de
pensar ¥ actuar que la educacion formal no puede
igrorar si desea evitar aprendizajes aislados de la vida.
Los aiumnas aprenden sobre la base de o ya sabida y construyen sus conaclimientos en gl
transcurso de un trabajo active, sistematico, progresiva y organizada. De tal mado que la
eaclela tiene que permitirles integrar dos realidades: fa forma de ver cotidiana y la
perspectiva cientlfica en la construccidén de nuevos significadas y explicaciones de |a
realidad vivida.
Paor otra parte, en la escusla, &l tratamiento de las Ciencias Naturales implica un
recorte de saberes procedentes de diferentes disciplinas: la Biolegia, 1a Fisica, la Guimica

“ Sugerimos leer, "La clencia arudita ¥ la clancia a ensefar de Sede Cuaderttos para ef auwla - Ciencias
Maturales en el capiiulo inicial de cada cuaderna: Ensefar Ciencias Naturales, (2006}
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y las Ciencias de Ja Tierra que se integran en un area que debe permilir no sélo
interpretar la complejidad de la red de relaciones naturales de la que allos mismos farman
parte, sino también reconocer la influencia de ias ciencias en la vida social del hombre.

Es importante tener en cuenta que la construccion del area en la escuela, no
implica la sumatoria de lo mas sencillo, facil © accesible de las disciplinas antes
mencianadas, sino que es una combinacidn de ciertos saberes de cada una de ellas,
redefinidos en el contexto del sujeto que aprende y con relacidn al objeto de la ensefianza.
En tal sentido, las tearias y modelos construidos por cada una de las disciplinas a lo [arge de
la historia, constifuyen los marcos de referencia basicos que deberan ser reelaborades
didacticamente en el contexto de |a ensefanza.

Hoy existe un amplio consensa en torno ai hache de que el nivel de comprension
publica de la ciencia es determinante para la participacidn del pablica en el didlogo sobre |a
ciencia y la sociedad ¥ en |z resolucion de problemas sociales. Aprendemaos, por gjemplo, el
concepta de gen para poder entender macanismos en los que éste estd implicado (|a terapia
genédtica, por ejemple) y a la ver, entendemos que este concepto puede ser
reconceptualizade a medida que avanza la ciencia. Importa, por ello, definir el concepto de
mangara clara y funcional, le gue supeone entrar en un lenguaje preciso pero a la vez
divulgative™. En este sentido, fa escuela debe promover una alfabstizacién cientifica
basica'? durante toda su trayecto. Saberes cruciales para entender los sistemas naturales y
paricipar en la toma de decisiones acerca del munde que nos rodea.

1,2,3, La "ciencia” qué aprendemos, la “alfabetizacién cientifica”

La “alfabetizacidn cienfifica” es una combinacién dinamica de actifudes clentificas,
habilidades manipulativas, cognitivelingliisticas y metacognitivas y conceptos, rmodelos e
ideas ciantificas que necesitan los estudiantes para:

*  desarrollar la indagacién, la toma de decisiones, la argumentacion,

*  gonvertirse en aprendices permanentes y estar al tante de las novedades de las
ciencias,

*  desarroltar una apreciacion e interés acerca del mundo que los rodea a fin de poder
intervenir en éf produciendo et menor impacte posible.

La persona que ha logrado una alfabetizacion cientifica resuetve problemas, toma
declsmnes ¥ profundiza su comprensidén de |a sociadad y del mundo. Es decir:

comprende la naturaleza de |a ciencia y del conocimiento cientifico,

*  gomprende y aplica adecuadamente conceplos, principios, leyes y teorias cientificas,

€ yutiliza permanenteamente los procedimientos de las ciencias {observacion, descripcion,
plantec de preguntas, resolucidn de problamas, trabajo coaperative. ..},

® aplica numerosas destrezas practicas de las ciencias {ust de equipoes e instrumentos.
medicionses. ..},

*  gomprende y aprecia las interrelaciones y propésitos de la ciencia y la tecnologia, y
entiende sus impactos sobre la sociedad y el ambiente,

* interactla con la sociedad y con el ambiente de manera consistente con las actitudes
gue subyacen en las ciencias {respeto por el entorno natural, consideracion de las
consecuencias. .,

*  sigue extendiends su educacidn en ciencias a o largo de su vida {interes, aprendizaje
continuo, eleccion vocacional, valoracion de |a tarea cientifica...).

1 MARCO-STIEFEL, B, 2500. La affabetizacion cientifica. En: PERALES PALACIOS F. F. y P, CARNAL DE
LEON (dir.} Diddclica de las Ciencias Experimentales. Marfil. Pags. 141-156,

Partimos da un concepty amplio de affabedizacidn gue incluye aprendizajes basicps de distinlos campos de
conacimients v no restringe su alcance sdie a1 conocimiants de & lengua.
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1.3. La alfabetizacion cientifica como arganizadora del curricelo

“La meayoria de lov ideas fiundomentoles de Lo clencia son exencialmente senciflas y, por regla general pucden

Ser expresqdas en un lenguafe comprensible para todos.”
Albert Einstein

En este documento curricular se proponen lineamientos para un procaso de
construcsion cultural por parte de los maestros™, Es un documento que se materializa,
reinterpreta y resignifica en 1as practicas con |os nifios/as en el aula; que propone ideas y
argumentos que motivan a repensar diferentes alternativas para concretar la ensefianza de
las ciencias en las escuelas de nuestra provincia, sin desatender las particularidades
especificas; escuelas rurales, urbanas, de islas, escuelas de jornada simple, de jornada
completa o extendida™, escuelas publicas de gestion privada. En definitiva, a todo tipo de
escuelas en las que los conceptos de diversidad y de multicufturalidad alcanzan su
maxima exprasidn.

La presente propuesta toma como punto de partida para fa elaboracién del nuevo
Disefio Cutricular correspondiente al area Ciencias Naturales, los NAPY y otros
materiales curriculares vigentes en las escuelas. Encara el Area Ciencias Naturales
centrada en los siguientes conceptos integradores para ambos ciclos:

* Los organismos; unidad/diversidad, interrelaciones y cambios, Diversidad vy
relaciones que establecen los seres entre s y con los ambientes donde conviven y se
desarrollan. Responsabilidad en la proteccién y conservacion del ambiente, el
mantenimiento y mejora de fa calidad de vida.

* Los materiales y sus cambios. Caracteristicas de los diferentes materniales,
interacciones y transformaciones posibles. El hombre medifica las propiedades de ios
materiales hasta lograr aguellas caracteristicas que se adecuan al objeto que guiere
construir y al uso que este recibira,

*+ Los fenomenes del mundo fisico. Interacciones entre algunos cuerpos, las acciones
mecanicas y el medio fisico. Inicio de la interpretacion de fenomenos fisicos complaios.

* La Tierra, el universo y sus cambios. La historia de la Tierra, sus diversos paisajes,
cambios e interacciones. £ planeta Tierra como miembro de un sistema mayor, al que
estd vinculado por diversas interacciones.  El ser humanc utiliza tos bkienes de la
naturaleza de diferentes modos, por esto la importancia de la ensefianza y valores que
ros pueden transmitir diversos puehlos y culturas en cuanto a la preservacion ¥ cuidado
del ambienta y la vida.

Todos estas son un recorte de! mundo natural que incorpora contenidos
provenientes de las diferentes disciplinas que lo estudian. Asimismo, se apunta a gque
los conceptos disciplinares se presenten agrupados para su ensefianza. 5in embargo esto
no equivale a un tratamiento interdisciplinario de las tematicas —al menos con el significado
que se e da a esta palabra dentro del campe cientifico—, sino a coordinar o articular
diversos contenidos para facilitar el aprendizaje y la comprension de sus relaciones. Los
recortes y combinaciones realizados dentro de ellos han de conformar unidades didacticas
factibles de ser concretadas en el aula. Unidades centradas en ‘conceptos
estructurantes” (sistema, unidadfdiversidad, interaccion y cambio) que relacionan e

" En la elaboracitn de este Disefio se tomaron come fuente de consulla, entre otros documentos,
particularmernte los Cuademos para &l Aula, los Lineamientes Curriculares para la Educacidn Prirnaria (2008 ¥
los Disefice Curriculares de Entre Rios (1997 v da otras provincias argentinas gue presentan un mareo de
referencia al que adharimos (los cuales se encusntran citados en la biblicgrafia general del 4rea),

™ BATTISTUTTI, M. T. ¥ J. ARIAS. 2009 Talferes de ciencias en fa cscuefa. Un andlisis de propuestas
didacticas para & Mivel Primario en la provincia de Entre Ripe. Panencia en 2° encuentra de innovadores orllicos.
San.Juan.

" Los Micleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) san acuerdos sobre |os contenides pricritarios de aprendizaje
para todos los alumnos/as de |la Argending, aprobados en el 2004 por el Consejo Fedseral de Cultura y Educacion,
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integran los contenidos y le permiten al docente imprimir un énfasis particular a la
direccidn de su trabajo, atendiendo a una gradualidad que conduce a la construccion
progresiva de conceptos de mayor complejidad cognoscitiva.

La seleccién y secuanciacidn de contenidos de esta propuesta curricular estan
pensadas desde una concepcion de la ensefianza que tigne en cuenta la necesidad de
desarrolar los marcos de referencia bdsicos U organizadores conceptuales de cada una de
las disciplinas, pero reelaborados didacticamente de manera que permitan construir los
“conceptos estructurantes'™ del area.

1.3.1. Una nueva perspectiva para mirar la naturaleza

En el abordaje de la ensefanza de las Ciencias Naturales, ciencia de [a
complejidad’ que aspira al conocimiento de la diversidad y lo particutar, debemos recorrer
un caming desde ciertas miradas que tienen en cuenta elementos crganizadores con alto
poder de integracién d'sciplinar. Estos son “conceptos estructurantes” (o metaconceptos),
gue permiten armar redes de relaciones ayudando a la complejizacion de los contenidos a fo
largo de |a escolaridad primaria: '

*  Organizacién. El mundo natural conforma un todo organizado cuyas partes se integran
en un sistema. Los componentes de este macrosistema son a su vez subsistemas
cuyas partes adguieren sentido y funcicnalidad a partir de las relaciones que establece
con las demas partes y subsistemas. Por ejemplo: al mezolar agua fiquida con saf se
obtione una solucion de un solido an un Kguido. Esta sofucion es un sisferna que poses
propiedades diferentes a las que presentan por separado ef fiquido y ef sdifdoe que o
corformar.

*  Unidadidiversidad. Todo sistema natural conforma una unidad de partes con
propiedades e interacciones que los caracterizan. 3in embargo, os diferentes sistemas
muestran regularidades que son compartidas a la vez que poseen particularidades que
los diferencian. El estudio estructural y funcicnal de estos sistemas permite encontrar
analogias de estructura y funcionamiento entre eflos, 16 gque evidencia principios de
unidad. Por ejemplo: fodos fos seres vivos respiran, se alimentan, se reproducer), sin
ambarga los organos y estructuras que realizan esas funciones son muy diferentes en
las distinfas especias, come también fos son sus compottarientos; estas diferencias dan
cuenta de la diversidad de organismos.

*  Permanencia y cambio. En todos os sistemas naturales se producen transformaciones
constantes, 1o que da lugar @ cambics de naturaleza permanente o transitaria y en
escalas temporales distintas. De igual modo, estas modificaciones pueden ser
contrarrestadas por otras para producir equilibrios dindmicos. Asimismo, los cambios se
traducen en efectas perceptibles tanto en el carto o en el largo plazo. Por éjemplo: s
colocamas un clavio de hierro af aire fibre, observamos gue la interaccion de este con af
oxfgenc del aire provaca fa aparicion de Sxido.

*+ Interaccion. Los cambios se producen en tanto unos sistemas interactian con otros,
afectandose mutuamente. Estos se dan dentro del mismo o diferente nivel de
organizacion y contribuyen a caracterizar y mantener a los sistemas involucrados. Par
ejemplo: los seres vivos pueden subsistir gracias @ que Inferactian entre si y con &f
medio,

" Las “eonceptos eslrucluranles™ o metaconceptos, representan aquelias ideas gque atraviesan los conacimientas
dal drea y permilen establacar nusvas relaciones entre ellos.

"Mo un sector o parcela sine un sisfema complejo gue forma un todo organizadar que operan i
reslablecimiento de eonjuntos constiluidos a partir de interacciones, rebroacciones, interretroacciones y
constituyen complejos que se arganizan de por si*. Extraldo de; MORIN, E. 2001, La mente bien ordanads.
Seix Barrall. Barcelona, Pag, 32,
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Como puede apreciarse, estos conceptos son amplios y fransversales, con la
funcion de organizar el conocimiento desde ofra mirada y favoreciendo una vision mas
integrada de los fenémenos naturaies. Son orientadores para el docente, necesarios en el
sentido que posibilitan establecer diferentes niveles de formulacién en la construccion del
conocimiento escolar .y no ensefables en forma directa, sina construccicnes que los
alumnos han de hacer a partir de otros saberes mas especificos.

La organizacién de contenidos elaborada desde los “conceptos estructurantes”
mencionados, ha de facilitar la construccidon de sistemas de ideas que permita ir
comprendiendo la globalidad de la realidad, reflexionar sobre ella e inspirar una wvision
coherente. Tal estructuracion de los contenidos esta vinculada a iniciar a los alumnos/as en
la alfabetizacion cientifica, posibilitandoles conectarse con cuestiones centrales de nuestra
cultura e ir desarrollanda el entendimiento dz la complgjidad cientifica y tecnologica
creciente del mundo; wvisidon que habra de completarse en instancias educativas
postericres'®,

1.3.2. Una “ciencia escolar” coherente y desafiante desde el primer grado hasta el
nitimo

5i bien el conjunto de contenidos corrsspondientes a cada Cicle de la escolaridad
primaria aparentan ser los mismoes en Primero y Segundo Ciclo, los contenidos progresan
a medida que se avanza en la escolaridad de tal modo que los alumnos/as puedan
construir  una  mirada progresivamente mas | B - A " -
compleja del mundo natural. " :

Esto significa que podran visitar una y otra vez los
mismos objetos y fendmenos naturales, cada vez
con diferente grado de profundidad o desde
miradas complernentarias.

Es por eso que pensamos la articulacion de un
ciclo a oftro, como un pasae, una
complejizacion, un avance denfro del mismo
proceso de aprendizaje. Procese que en su
dimansion subjetiva remite a la singulandad de S
cada alumnofa y que, por lo tante, requiere del SR T
sostenimiento de continuidades en |la propuesta pedagégica de mansra de faciltar una
experiencia escolar mas consolidada. Esta continuidad deberia reflgjarse en los
contenidos; en la complgjizacion de metodologlas y procedimientos; en la relacion del
alumno con les saberes, con sus compaferos y can sus docentes; etc.

Es central, que el docente analice y justifique los contenides que son objeto de la
ensefianza, el orden en que son abardados ¥ la forma de presentarlos a los alumnaes, de
manera que resulten comprensibles y propicien un aprendizaje significativo. Esto exige que
los equipos docentes de las instituciones escolares sean protagonistas directos en los
proyectos de las mismas. ¥ mediante |a reflexidn en torne a los documentos curriculares
acuerden y asuman estrategias para el desarrollo coherente de secuensias educativas, en el
marco de dichas docurnentos.

Dado que en la naturaleza 2| orden, el desorden y la organizacién estan presentes
en los mundos fisico, bioldgico ¥ humano, les contenidos escolares deben presentarse
en forma espiralada’® y con distintos niveles explicitos de complejidad creciente. '

— e S 4 oy

" En los Cuadamos para of aula, encontraran ejemplos de como abordar estos conceptos estructurantes. Por
?Jempm‘ leer en pag. 3 de Cuademos para ef aula 7.

Un curriculo espiralado 're-visita" aprendizajes fundameniales repetidas veces durante los ahos de escuela
con el fin de gue os alumnes alcancen estas aprendizajes profundizando gradualmente su sigrifisada.

Fagina 11



0475

Ningin aprendizaje surge espontdneamente. Un nueva saber se presenta como
consecuencia de otros anteriores. Los aprendizajes verdaderamente importantes v
duraderos son los que se vinculan significativamente con la estructura cognitiva del
alumno/a. Es por eso que se considera la alfabetizacian cientifica como un proceso gue
se da en el tiempo y en diferentes dmbitos adem&s de la escuela y cuyo desarrolle esta
marcado por aclitudes y valores hacia fas ciencias, gue se construyen en los primeros afios
de escolaridad bésica. '

En este Disefo Curricular como seé propone en documentos similares, tomamos
como referentes tres niveles de complejidad desde los gue puede abordarse el estudic del
mundo natural. Estos estdn presentes en los contenidos de los distintos grados de la
escuela primaria aungue aparecen reflejades con diferente énfasis a medida que se
avanza en la escolaridad.

*+ Fenomenoldgico v descriptivo: pone el acento en la diversidad de hechos y
fenémenos presentes en el mundo natural. Es este nivel caracteristico del Primer
Ciclo, los cantenicos pueden ser estudiados mediante la exploracién, la observacion y
descripsidn sistematica, €1 acceso a la informacion orientade por el docente.

+  Relacional: da cuenta de |as inferacciones enfre hechos y fendmenos, vy fos efectos que
éstas producen. Agui, los alumnosfas aprenderan gue los fendmenos no se dan aislados
sino que puede haber interacciones entre ellos ¥ que pueden provocar cambios. Se
incorpora con mas fuerza la dimensién temporal, y los alumnosfas deberdn tener en
cuenta mas de una variable al analizar los fenémenos. Los contenides de este nivel de
aproximacion, san caracteristicos del Segunde Ciclo.

* Explicativo:r de mayor complejidad, que
incorpora algunas explicaciones de cierto nivel
de generalidad para dar cuenta de la unidad y
diversidad, y de las interacciones y cambios en gl
mungde natural. Este nivel, que toma fuerza en
los contenidos de los  dltimos afios del
Segundo Cicle, requiere de mayares niveles de
abstraccion, pues los alumnos/as no sdlo tendran
gue utlizar algunas feorias para interpretar
fenomenos, sing también intentar ellos mismos
algunas  explicaciones basadas en  sus
investigaciones escolares.

ﬁ'iﬁllfl.’:h’

— Guglepuay

bl

1.3.3. Algunas ideas basicas a construir a lo largo de la escolaridad primaria

El siguiente es un esquema organizador que sintetiza los principales "nudos
problematicos” y “conjuntes de contenidos” correspondientes al Primer ¥ Segundo Ciclo para
observar la continuidad v la complejizacion de la propuesta™.

* Extraidos estos de: MINISTERIO DE EDUGACION GIENCIA Y TECNOLOGIA. 2006. Familfas juntas para
meforar fa educacion, CBBIPrimaria, Primer y Sequndo Ciclo. Buenos Aires,
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1.4, Interrogantes para reflexionar sobre las practicas de la ensefanza

"Wos mueve la idea de compartiv algnnos caminos, secuencias o recursos posibles, sumar reflexiones sobre
algunas condiciones y contextos especificos de trabafo; poner o conversor invenciones de otros; erbrir

excenas cof miltiples avivres, actividades, imdgenes y lecturas poribles.”
ME. C.yT {2006/

Lograr un sujeto alfabetizado cientificamente, sin embargo, implica superar una
serie de problematicas que obstaculizan la ensefanza de las ciencias. Entre estas
dificultades podemos mencionar™

Problema:

Implementacion de planificaciones con comtenidos de escasa relevancia y significatividad o carentes de ellas; n
presexntados en Fecuencius gue constiuvan verdaderas unidades de temdifcas y faltos de relariones federnax |
enn atvas discipdings,

Esta situacidn, se relaciona directamente can la dificultad para disenar situaciones
didacticas contextualizadas. Al ensefar ciencias:

* debemos trabajar ¢on situaciones problematicas. Elegir aquellas preguntas ¢ problemas
que sean capaces de darle sentido a la tarea, planificar actividades que permitan a los
nifios/as aprender a hacer conjeturas o anticipaciones y plantear experimentos, para
luego poder ponerlos a prueba y hablar sobre ellos. De este medo se generan clases
contextualizadas, con alto potencial motivador intrinseco y extrinseco y verdaderamente
significativas para ! alumnado,

* tratar de disefiar secuencias didacticas que articulen: preguntas problematizadoras y
significativas, con exploraciones directas de los fendmenos, los objetos, l0s grganismos,
los materiales, posibilitando la expresion oral ¥ escrita de las ideas de los chicos y |a
lectura. Se frata ademas de utilizar el cuaderno de ciencias®™ come herramienta de
seguimiento y autoevaluacion del proceso y ofras actividades diversas que contemplan
distintas vias de acceso al conocimiento: narraciones, juegos, dramatizaciones y uso de
las TICs entre otras, incluyendo actividades de evaluacion coherantes con este fipo de
aprendizaje,

* realizar salidas de campo, visitas a instituciones cientificas o museos, invitar
especialistas, etc. Estas actividades generan un rico intercambio entre sujetos e
instituciones que amplia y enriguece las actividades escolares;

* |os "Cuadernos para e Aula" proponen una serie de problemas gue resultan verséatiles,
ricos e interesantes, los que a sU vez se adecuan para trabajar en ciencias. Estos se
inscriben en una primera etapa de contextualizacion, sensibilizacidn y problematizacion
cientifica y son el punto de partida para iniciar un trabajo sistematicn.

# MINISTERID DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA. 2006, Serie Cuadernos para ef Aula, Giancias
L\;Izatura'les; Primer v Segundo Ciclo, Buenos Aires.

Las probleméticas recogidas en este apartada, son ppinianes escuchadas en tallerss de Ciencias Naturalos
realizades en distintos departamentos de la Provincia de Entre Rios y provenisntes de refliedones exlraidas de
trabajos presentados en las Semanas de Esludio: 2009 v 2010 de Docentes Estudianda,

5o sugiere lear: BATTISTUTTI, M. T. fiinerarios por Ia intimidad del cuaderno de ciencias natiurafes.
2018 En la pagina htlp:/fewrw aprender.antrerios, adu anrecursosfrecurss. phpid =154
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Reiteracion innecesaria de soberes a lo largo de los aiios; omisidn de otros, que nmunca se enselian, o
wratamienio de alawnos contenidos por debajn —o muy por encima de luy posibilidodes de aprendizale de lo
efumnar, recultande innccesibles dovdy ef punto de vista cagritive,

La reiteracidn de saberes a lo largo de la escolaridad primaria no es realmente tal.
Los maestros debemas recordar que los contenidos se trabajan sujetos a la idea de
complejizacién y profundizacién paulatinas. Esto Gltimo significa que, st bien se abordan
fos mismos conceptos, su tratamiento implica trabajarfos desde nuevas perspectivas ¢
modos mas profundos y complejos. Pensar los contenidos de esta manera implica ir
acercandonos progresivamente a una vision cada vez mas cercana a la clentifica det
mundo.

Froblema;
Concepcion dogmeitica de L eizncia gue se interpreta cuma un conjunto de definiciones y verdades extublecidas,

gie o mifion deben corporar o aximilar) lo cuol redunda en wna imayen desvirtudn del producto y eha fon
procesas cleatiflcos.

La imagen desvituada de |a ciencia que construyen las personas a traves de |2
escuela puede reverirse de manera simple. La ciencia es una construccion soctal, una
perspectiva para mirar el munde y también un espacio de "creacion” o ‘invencion”. El
trabajar los procedimientos de la ciencia en la busqueda de respuestas a preguntas o
problemas relevantes es |a estrategia idonea. La ciencia opera haciéndose preguntas sobre
el munde, proponiendo respuestas a tales interrogantes y disefando formas de obtener
avidencias (datos) que permitan aceptar o rechazar las respuestas propuestas. De igual
modo, este procese se centra en el trabajo grupal y la comunicacién. Los cientificos
interactan y discuten permanentemente para construir modelos y explicaciones cientificas,
en el seno de una comunidad. En estas ideas es que se asienta la maxima "aprender
ciencias haciendo clencias”

Ademds, de esta manera se apropiarian del conacimienta, no como un aprendizaje
meramente conceptual, sint que preamoveran la utilizacion de una rica variedad de lenguajes
para expresar ideas y saberes y favoreciendo distintas vias de acceso al conocimiento. De
igual modo, se avanza de manera mas agil con el desarrollo de los contenidos propuestos.
Resulta mas "fructifers” pensar en un abanico de modos de conocer especificos de las
ciencias naturales gque en un métedo Unico, rigide y lineal. Los alumnos pragrasan a su
propio ritmo pero yends mas alla del recorte hecho por el docente. Es decir, se aprende mas
y més rapido. Esto sin descontar que las clases dejan de centrarse en lo conceptual (teoria)
para abordar de rmanera integrada coenceptos, procedimientas y actitudes.

Frablema:
La experimentacicn tiene, en & mejor de Ins coxos, wn limitado papel en las olasey de clencios producto de

virins prefuicios de los docentes {insimen mucho tiempo, yon demasiedos compliefos, requicren de fnstrumentas
v materiales espeelficos de los que se carece o que no 5 Saben usar, efc ). En muchos casos tambidn, ef wwo de
extas recursos sdfa yon wn eniretenimiento v no una herromienta efective v Gt para aprender determinados
contenidos. f.os materfaler de trabafo son en 5i mismos, wn lrbramento de enseflanza y o wn yaporte 42 far
shiuaciones de emseflanza planificadas,

Los docentes debemos tener en claro que a pensar y a obrar "cientificamente” se
aprends. Aqui vale la expresion "hacer para aprender” y por ende, no podemos esperar gue
las personas aprendan competencias cientificas si no es a través del trabajo experimental.
Sin embargo, es importante tener presente que o experimental no ha de guedar
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desconectado de las cuestiones conceptuales que se estén trabajande. La “experiencia”
tiene que aprovecharse para construir nuevas ideas ¥y esto no se consigue siguiendo
“recetas” o "manipulando” materiales de laboratorio, que reducen a un mero repetir tareas
mecanicas sin una verdadera comprension, Su uso provechoso requiere poner en contacto
a los alumnos con el mundo de los fenomenos, analisis de experimentos histdricos o de
resultados obtenidos por ofros, la lectura de textos informatives o de divulgacion vy,
particularmente, discutir los resultades (propios y ajenos) con miras a llegar & una
conclusiin aceptable y respaldada por la empirica. Los experimentos priclicos deben
siempre estar integrados en un contexto mas amgplio donde estén al servicio de construir
conceptos vy sirvan de herramientas de pensamiento, enmarcados en situaciones de
ensefianza variadas, relevantes vy significativas. Este modo de obrar en el aula lleva un
tiempo propio gue es fundamental respetar y por la tanto, al momento de ser planificados,
habra que asignarles el tiempo gue su correcto desarrollo exija.

En este punto es necesario ser consciente de |as palabras de Gabriel Gellon (2005)
se pueden ensefiar competencias cientificas "con sofo una fHza” lo cual significa que la
capacidad de comparar, de clasificar o de identificar pregurtas investigables también
pueden desarrcllarse 3 través de otras situaciones de ensefanza que no implican realizar
experimentos en laboratorios. Sin embargo hay que tener siempre presente que reducir el
proceso de ensefianza sélo a blsquedas bibliograficas, seria irnos al "otro exfremo”, que si
bien son importantes para contrastar informacién o formular explicacianes tedricas, si estas
no se enmarcan dentra de una sitiacion de ensefanza también reducen |a complejidad de
lo que es aprender a hacer ciencia. Situaciones de lapiz v papel que lleven al andlisis de
experimentos permiten, al igual que realizar & experimento mismo, poner en jusgo
procedimientos cientificos y rebaten los argumentos "no puedo hacerlo porque no fengo fos
materialos necesarios” o "no fo hago porgue insumen mucho Hempo”

Los maestros fenemos que comprender que Iz idea es hacer ciencia poniendo en
juego tanto e aprendizaje de conceptos como de competencias cientificas y actitudes, v
para ello sen tan importantes las experimentaciones come las explicaciones. Lz
cuestion es disefiar Ia estrategia adecuada. Las competencias cientificas (la cbservacion y
la descripcion, la formulacion de preguntas, de hipdtesis y predicciones, &l disefic ¥ (5
realizacidn de experimentos, {a formulacion de explicacicnes tedricas, la comprension de
textos cientificos y 1a blsqueda de infermacién y la argumentacion son modos de conocer
fas Ciencias Naturales que van méas alld de un meétodo dnico, rigide y lineal. Son
aprendizajes complejos, gque deben ser ensefiados de manera progresiva, con idas y vueitas
entre preguntas, hipdtesis, puestas a prueba, resultados, nuevas hipdtesis, nuevas puestas
a prueba y nuevas preguntas.

Problema.
Mepor énfusiz en la ensefianza de valores v pormas vinculedas @ contenidos iransversales (cuidade de dix saiud,

proteccicn del medio ambiente, comvervacion de recrrsos rednrales.. ) gque aspectos concepinales especificos del
drea desde of que se pueder abordar estas tewmdticas en wn trabafo didiciico ardientudo,

l.a valoracién de los aportes de la ciencia para el cambio de las condiciones de vida
de las personas, el reconocimiento de la incidencia de la cigncia 2n & desarrollo de 1a
sociedad: el impacto social de los desarrollos cientlficos techolégicos, la sensibilidad a los
problemas de su entorng v el compromiso, en la medida de sus posibilidades, a trabajar
solidariamente en su superacidn, san cuestionas a tener en cuenta porgue contextualizan la
ciengia ¥ la conectan con la realidad. Cuando fratamos temas transversales como la
gducacion ambiental, que se puede -y es ideal que se haga, utilizar como complemento a
actividades no sisteméticas o extraclases-dehemos tener en cuenta gue toda accion
formativa que aborde estas cuestiones debe apoyarse en un modelo tedrico ¥ no quedar en
una actividad anaecddtiza v superficial, de forma que la educacidén ambiental no se reduzea a
un mero recursge didactico (realizacidn, por ejemplo, de salidaz al campo puntuales y
disociadas de |a dinamica normal de la clase) carente de esencialidad pedagdgica
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guedando reducidas a mercs pasatlempos sin sentido propic ¥ sin una proyeccion social
(Gutiérrez y Cruz Prade, 1997,

Por esto, al hablar de metodclogias y contenidos, ne estamos de acuerdo con la
transmision de "recetas" para aplicar estrategias. Creemos que eso ha confribuido a
frivializar la educacidn ambiental, convirttiéndola en una actividad simplemente lddica y
carente de contenidos. Pero para que sean educativas las estrategias, los procedimientos y
las actividades conviene que estén enmarcadas en unos principios & claves pedagagicas, de
modo gue se garantice asi 1a legitimidad e intencionalidad educativa de los procesos.

Otro ejemplo posible es la elaboracién de proyectos grupales con incidencia
institucional y comunitaria que implique practicas demacraticas y compromiso en proyectos
solidarios a partir de problemas comunitarios sociales identificados en la realidad. Pero
debemos estar advertidos de los riesgos que corremas muchas veces al sumarnos
entusiasta y espontaneamente a campafias o programas que infentan responder a
situaciones emergentes {gripe A H1M1, recoleccién de basura, antitabaquismo, dia del agua,
de la tierra....enfre otras) que implican un gran esfuerzo ¥ no siempre se enmarcan &n los
enfogues sefialados anteriormente o en un proyecto en el aula sustentado en los contenidos
de las areas implicadas. .o importante es siempre recordar que estas acciones deben
encuadrarse dentro de |la planificacion anuat que se ha previsto y, por tants, vincularse a los
aprendizajes propuestos por el maestro para que ese grupe en particular logre,

Frobfema.
Limifada wtilizacion de tecwedogfoar de Lo informacidn v la comunicaciin,

A pesar de tener muchas veces acceso a nuevos recurses digitales y materiales
TICs, peliculas, programas de TV..., las ciencias nafurales se ensefan desde un modelo
poeo acorde con las caracteristicas de la sociedad actual. Los sujetos habitan un mundo
dominada por productos tecnoldgicos que |z escuela olvida o relega. Los ardenadores, |as
proyecciones de videos, etc. pueden contribuir enormemente al EDFEHdIZE]E de las ciencias.
Demas estd decir gue es positile trabajar simulacicnes de experimentos®™, cuanda no, hager
gue los alumnos disefien y analicen los propios en la computadora. Tambign existen
diversos sitios en Internet que ofrecen una amplia gama de recursos de manera gratuita y de
facil uso que puaden emplearse para ensefiar contenidos cientificos. Lo necesario s
conacer estos recursos y analizar su potencial a fin de emplearios como una herramienta
mas para promover el aprendizaje de las ciencias en la escuela. Come por gjemplo, |a
version gratuita del Google Earth que nos permite manegjar mapas dindmicos, construir y
utilizar Sistemas de Informacién Geograficos (SIG), para formular hipdtesis y resolver
problemas, relacionando diferentes tipos de informacion asociada a un area o zona
gecgrafica.

De las ideas anteriores puede "desprenderse' gue, introducir 1as TICs en las
escualas no implica s6lo aprender nuevos procedimientos ¥ sl uso de novedosoes “aparatas”.
Mas bien supone cambios gue afectan los modes de hacer y de pensar sobre la informacion
y el conocimiento. También modos de entender el mundo y actuar sobre &l.

2. LA ENSENANZA DIE LAS CIENCIAS NATURALES EN EL PRIMER CICLO

2.1. Dos niveles de educacion articulados en un mismo proceso: Nivel Inicial y Nivel
Primario

* GUTIERREZ, F. y R. CRUZ PRADO. 1997. Ece pedagoyia y Ciudadania Planefaria. |LPEC. Cosla Rica
Fag. 37.

* Ejemplo de simuladores y actividadas de ciencizs, en:  www deciencias netsimulacionssfindex hilm. ¥
www_educaciencias.gov, an2D0B04/simulaciones_y_actividades_de php {consultada en octubre de 2010).
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"Tado fo que se hace en ef Jardin de Infantes es una opertunidad de creciniente que defa huellas.
Ast, las panas de saber mds, la cariosidad por aprender cosas nuevas, ol gusto por el estudia, Hegean o sus vidas

para ecedarse.”
' MECy T f2006)*

Los nifiosfas construyen desde la mas temprana edad muchos saberes acerca de su propio
cuerpo, de los seres vivos y de los objetos que utilizan, con los gue juegan y forman parte de
su entorno cotidiano como elementos importantes de su muhdo social y afectivo. Con su
familia ¥ amigos, miran y conversan scbre la naturaleza, los animales, 1as plantas, el
cielo, las estaciones del afic, arman colecciones de piedras, caracoles, dibujan...son por
naturaleza curiosns del mundo que los rodea, hacen muchas preguntas sobre o gue les
interesa, los famosos “porgués’... Por esto, se puede iniciar el procesc de alfabetizacién
clentifica desde los primeros afios de la escolaridad. No existe razdn alguna para
relegar esos aprendizajes a grados superiores, porgue no saben leer y escrbir, por ejemplo.
Asi vemos que la ensefianza de las ciencias naturales desde el Nivel Inicial se aborda a
partir de las vivencias, la indagacién y el contacto directo con el entorne en el que se
encuentran los nifigs/as, dado que ellos se relacionan con los fenamenss det mundo fisico a
través de la curiosidacd y el interés que en ellos despiertan™. Se inician en la identificacion
de problemas ambientales que afectan [a vida cotidiana y en la apropiacién de habitos
saludables que contribuyan al cuidado de si, de los ofros y del ambiente™.

Durante fos primeros grados, fomentamos fa curiosidad natural de fos slumnos
acerca del mundo que las rodea offertdndola  de manera mds sistematica para i
aprendiendo algunos comtenidos cientificos. Con ese fin, es preciso reposicionar la
ensefianza de las Ciencias MNaturales en el Primer Ciclo, otorgandale un tugar relevante
tantc en el horario escolar como en las actividades propuestas.

Para los alumnos gue asisten al Ottima afo del Nivel Inicial y al Primer Ciclo da 1a
Educacion Primaria esta es una etapa de educacion formal 2n la gue se sientan las bases
de los aprendizajes mas avanzados y se crean las condiciones para aprender (05 contenidos
de |la ciencia escolar, donde también se aprenden las rutinas que van constituyendo
gradualmente al grupo clase, sus tiempos, ritmos y desplazamientos. Las practicas de
socializacién que tan bien afianza el Nivel Inicial® deben continuarse de modo sostenido
durante toda este periodo, ulifizando ef deseo natural de conceer 8l mundo que todos fos
niflos/as Hevan a la escuefa como plataforma sobre fa cual construir herramientas de
pensamiento que les permitan comprender como fupcionan las cosas y pensar por eflos
MIBMGoS.,

La escuela, como instifucidén, debe generar espacios de planificacion compartida,
para trabajar con otros y generar una propuesta educativa coherente, concertando modelos
tedricos acordes con la identidad de cada nivel, con estrategias (pedagdgicas y didacticas)
en comin para el desarrollo progresivo de los aprendizajes, incluyendo en eéstos las
dimensiones de ia ciencia como producto y como proceso. -

En este sentido, sera una tarea en conjunto definir o que denominamos |os
aspectos centrales de los procesos de articulacion, es decir, fa construccion de Jas
continuidades pedagdgicas v diddcticas que permitirdn gue fa experiencia escolar de los

OMIMISTERIQ DE EDUCACION CIENCIA ¥ TECHNOLOGIA, 2008. Familfas con la ascuela junfos para
mejorar la educacién. Sala de 8§, Nivel Inicial. Buenos Aires.
T AONSEMNS GEMERAL DEE EDUCACION, 2008, Capituls 10, Ambilos de experigncias de aprendizaje; natural y
cultural, pans. 1682-188. En: Lineamientos curticufares pars fa educacidn infclal.
Para ampliar sugerimos lnar en NAP de Nivel Inicial (20043, en pdg. 20; “La indegacidn daf ambrente nafural”
Es importante destacar que a partir dat Mivel Inicial en Cusdernos para ef auvla, Volumen 1: Juegos y
juguetes. Narracién y biblioteca, prasenta oporunidades varadas y sistemdticas para propiciar |a
frecuentacion de fuentes, testimenios, relatos y recuerdos. Cultura de lo colidiano: "Hablemos de iz vida® pag. 84.
Confacoidn de diccionanios de insecios u otros animales de 1a zona, registro de informacidn: "La permanercia de
fas pafabras™ pag. BE,
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nifios se afiance sobre elfas, de manera de poder sustener fambién v a fa vez apoyar los
cambios gue ef propio pasaje confleva. En estc hay corresponsabilidad de docentes y
directivos.

2.2, El Cicla sastiane la continuidad de los procesos

“Silencie, ramis, gue ef sapo estd en Ia cama.”

LBl sapo g3 el macho de [a rana?
Una [rage popalar que nos nvita al silencio, puede promover el iniclo de una investigacién escolar ¥

provocar un apretdizaje.

El proceso dz alfabetizacién cientifica plantea una necesaria articulacion entre
Niveles y Ciclas, puestc que es un procese gue debe desarrollarse de modo continuo,
avanzando siempre sobre l!a base de lo aprendido con anteroridad. Esto tiens
sonsacuencias practicas: por un lade, al comienzo de cada afo |la propuesta didactica de
ensefianza de las Ciencias Naturales debera desarrollarse sobre [a base de lo realments
aprendido, para lo cual es imprescindible identificar los saberes previos de los alumnos,
recuperarlos e integrarlos en nuevos aprendizajes. Por ofro, ests propuesta implica
descartar la posibilidad de que se decida arbitrariamente el punto de partida para el grupo &
invita a retomar el proceso recuperanda lo efectivamente aprendide ¥ no [o supuestamente
ensefiado. De ese modo, cada afio puede ampliar y profundizar el procese de alfabetizacion
cientifica.

En el Primer Cicla, transitamos los primeros pasos en ef desarroffo def fenguaje
clentifico escofar promoviendo en los nifos/as la comunicacién oral v escrita, ofrecténdoles
muchas oporfunidades para pensar y hablar sobre los hechos y fendmenos naturafes s
infercambiar ideas sobre effos, y también para leer y elabarar textos. Por gjemplo, para
facllitar el aprendizaje del lenguaje cientifico escolar se proponen:

elaboracion de relatos y textos expositivos grupales;

*  |ectura de textos simples para introducir un tema, ampliar informacidn, cotejarla con la
que el cursa dispona hasta ese momento (el docente realiza |a seleccion);

*  comunicacion de 'os criterios usados para realizar clasificacionss ¢ experiencias, a2
través de palabras y dibujos;
alaboracion de descripciones orales;
participacién en debates donde los alumnos elaboran sencillas argumentaciones para
defender una posicion personal o la de su grupg,

* infroduccion de vocabulario especifico en sus comtextos de aplicacién, de manera gue
adquieran significade para los alumnos, con el objetive de ampliar paulatinaments su
vocabulario con términos de fa ciencia escolar.

Para orientar las observacionss, camparacionss y explicaciones sugarimaos
reformular algunas prequntas de los nifosfas y proponerles olras nuevas, mentras se
avanza en &f grado de complejidad que conllevan.

Las inferacciones con los objetos y fendomenos se llevan a cabo especialments
mediante:

- abservaciones sislemdticas, a diferencia de agueilas que realizan los nifios/as de

manera habitual, tienen un propdsito claro, compartide entre docentes vy alumnos/as y estan

focalizadas en funcién de dicho propdsito. Por ejemple, cuando se propone comparar as
raices de diferentes plantas, los alumnos/as podran observar todas |las partes pero centraran
su atencion en esta estructura particular. También se tendra en cuenta la diferencia entra lo
que se observa y las interpretaciones que se hacen sabre lo observado: siguienda con el
gjemplo, no es posible esperar que los alumnosfas de Primer Ciclo, por el simple hecho de
observar diferentes raices, infieran que se trata de la misma estructura con diferente forma

Para artibar a dicha conclusion, deberan pasar por instancias en las cuales puedan ubicar 1a

posicion de la estructura en |a planta, compararla con ofras y con imagenes aportadas por

elfla decente, etc,
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Las ohservaciones sistematicas también seran acompadadas por algun tipe de
registro. En el Primer Ciclo realizaran dibujos naturalistas que se irAn enrigueciendo con
mas detalles de lo observado ¥ con textos braves a medida que avancen de primero a tercer
grado; tambien se introducira el trabajo con tablas y fichas;

- exploraciones, donde no se incluye el :
control de wariables. Por ejemplo: al
reconocer las diferencias entre materiales
opacos, transparentes y translicidos, la
Unica variable es el modo en que cada
material defa pasar la luz. En otras, si bien
lo que se busca averiguar requigre gde un
control de variables, es elfla docente quien
debera aislar aguellas que deben quedar
constantes, mediante la seleccion de los
materiales y el disefio del dispositive. Asi,
para los ninesfas, |la actividad se presenta
como una exploracion. Por sjemplo,

al trabajar sobre mezclas de materiales
liquidos y soélidos, propondra a los
alurnnosfas explorar con un liquido por
vez, por ejemplo agua, ¥y sélo variara los
sglidos que tendrdn  caracteristicas
diferentes: gue. se disuelvan, gue no se
disuelvan, que floten, que se hundan, vy
establecera la canfidad de sdlido a
mezclar con una cantidad dada de liguide,

Otra momento importante de trabajo en el aula lo constituye la reflexidn con los
alumnos sobre suUs propios aprendizafes. Al discutir con ellos como se fueron modificanda
sus puntos ce vista al comparar, per ejemplo |, los criterios usados inicialmente para
clasificar plantas, animales, paisajes ¢ materiales y los que son consensuados como
aquellos mas confiables desde una mirada cientifica en la escuela, promovemos |a
altorregulacion de los aprendizajes. También lo hacemos al incentivar el uso del cuaderno
de clase, va gue sus registros escritos son insumos valicsos para pensar sobre el propio
aprendizaje v el de los compafierss, asi comoe para evaluar los progresos realizados.
Forman también parte de este proceso, los momentos en que los alumnos identifican
aquellos temas sobre los gque adn es necesario sequir frabajando, los gue tienen que revisar
o ampliar, los nuevos interrogantes o las preguntas que todavia no fueron contastadas.

A

"« Federa

La progresién de los contenidos de un ciclo al otro: transitamos el camine desde el
Primear Cicle al Segundo Ciclo

Como se dijo en ¢l enfoque general del area, los contenidos progresan a madida
tjue se avanza en la escolaridad de tal modo gue los alumnos/as puedan construir una
mirada progresivamente mas complela del munde natural. Es por esa que pensamos la
articulacion de un ciclo a otro, como un pasaje, una complgjizacion, un avance dentro de
mismo procese de aprendizaje. Continuidad que ze refleja en los contenidos, en la
complejizacion de metodologias y procedimientos; en la relacion del alumno con los
saberas, cun sUs companeros ¥ con sus docentes; alc.

El dacente en la inclusién de los contenidos en cada grado toma en cuenta lo gue
los alumnosfas saben acerca de la naturaleza y en qué medida es posible ampliar y
problematizar esos saberas. Por ejemplo: en sf Primer Ciclo, af estudiar fos maferiales, los
nifins/as pueden aprender algunas diferencias entre liguidos v sélidos, asi como entender
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gue unos puaden transformarse en ofros af cambiar fa temperatura. Sin embargo, no estd a
st afcance incorporar fa idea del esfado gaseoso como ofro estado mas de fos maferiales ya
gue, af ser imperceptibles, los nifios/as pequedos no represeritan fos gases faciimente. £s
necesanio primero acercarios a fa idea de que fos gases son también maleriafes. FPor esa
razon, ef estada gasecso nO a5 un confenido de los primeros afios aungue si e propone un
acercamiento a la idea de gue ef aire es un materal (porque pueds mover objefos v ocupar
un fugar). Estas prmeras aproximaciones fos pondran en mejores condiciones para abordar
{a nocidn de estado gaseoso en grados mas avanzados.

A continuacion, se presenta un gjemplo en relacién con “Los organismos” los
animales:

En el Primer Ciclo, en primer grade los alumnos/as tendran oporturidades de
conocer una amplia variedad de animales, de realizar observaciones sistematicas vy
registrarlas mediante dibujos, de comparar distintos organismos entre si en refacion con las
partes que los forman, de acceder a texios breves acerca de |a diversidad de animales, y de
arribar 2 unas primeras ideas acerca de qué caracteristicas comparen los animales entre si.

Luege en los demas afos del Primer Cicle, se focaliza en algunas de las funciones
de los animales {desplazamisnto, alimentacién) y en el establecimiento de algunas
relaciones entre las estructuras vinculadas con esas funcionss y el ambignte en que habitan.
En el caso de tercer grado, se centran en la alimentacién: se propone el estudio de la
variedad de diefas, la diversidad de &rganos ulilizados para alimentarse y se establecen
relacianes entre 2 tipo de alimento y las estructuras de alimentacian.

| os modos de conccer priorizades son las observacicnes sistematicas, la blusqueda
de informacion en textos seleccionados por elfla docente, la organizacidon de la informacian
&n cladros comparativos v los intercambios orales en los que comparten sus hallazgos.

En el Segundo Cicle, se continGa con el estudio de la diversidad ya que en cuarto
grado se abordan las funciones de reproduccién y de sostén en los distintos organismos,
pero también en ese grado se ofrece un primer panorana acerca de la unidad de los seres
vivos, Es decir, una aproximacién a la idea de que si bien existe una diversidad de
grganismoes, todos ellos comparten una serie de caracteristicas comunes que los definen
Como grupa.

Finalmente, en sexto grado, los contenides complejizan tanto |a diversidad como las
funciones. Por una parte, se propong que los alumnosfas establezcan relacicnes entre |a
diversidad de seres vivos y la diversidad de ambientes que existen en el plansta, no sdlo en
las tiempos actuales sine también a lo largo de la historia de |a vida. Por ofra, se vuelve a
estudiar la alimentacion, pero ahora estableciendo relaciones entre la funcidn de digestion y
la circulacion. También se vuelve sobre la funcién de reproduccién, estableciendo algunas
generalizaciones en cuanto a la reproduccion de los seres vivos y, a partir de zill, se acercan
a un concepto abstracto como es el da especie. Junto con estos conceptos, en el Segundo
Ciclo, los alumnos/as aprenden progresivamente a buscar informacion en un libro de texto y
a seleccionar un texto dentro de una diversidad en funcidn de las necesidades de la
blsqueda, a organizar la informacion para estudiarla o para comunicarla a otros, a intervenir
en debates en clase argumentando y salicitando argementes, a formular preguntas
pertinentes al tema que se estd estudiando para ampliar informacidn ¢ para aprender cosas
nuevas.

Las sugerencias didacticas ofrecidas aqui, en este gjemplo, son sélo una "muestra”
de algunas esfrategias e itinerarios para ensefar Ciencigs Naturales desde los primeros
afnos de |a escolaridad, que pueden ser recreadas en cada contexto instituctonal y regional
de nuastra provincia.

2.3. La alfabetizacién cientifica comoe organizadora del curricuio en &l Primer Ciclo
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