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ENFOQUE ORIENTADOR DE MATEMATICA

Pensar el curriculum de la Escuela Secundaria de Jovenes y Adultos (ESJA) convoca a
pensar en multiples dimensiones que configuran una urdimbre, dando cuenta de la idea de
complejidad que atraviesa a los procesos sociales, entre ellos, la escuela.

Retomando lo expresado en docimentos anteriores, pensamos en una Escuela Secundaria
de Jovenes y Adultos que estimule el aprendizaje del aprender a aprender para que los/las
estudiantes que conforman esta poblacion puedan accionar sobre sus propios proyectos de
vida con autonomia y espiritu critico; que los habilite a ejercer ciudadania plena,
participando en el mundo del trabajo y en la sociedad, todo esto en un marco de realidades
cambiantes e inestables.

En tal sentido, la Ley de Educacién Provincial establece que los/las estudiantes tienen
derecho a “recibir educacién integral y de calidad (...) para desenvolverse como miembios
activos y responsables en la sociedad y en el mundo laboral”, mientras que a los docentes
cabe la responsabilidad de “promover el desarrollo de la capacidad de aprender de los
educandos, comprometiéndose con los resultados del proceso de aprendizaje™ y “utilizar
los métodos pedagdgicos y las estrategias didacticas méas adecuadas para que todos los
educandos logren aprendizajes de calidad™”. '

En esta Escuela Secundaria de Jovenes y Adultos se hace necesario reinstalar el saber,
modificando las practicas escolares, desterrando las practicas tradicionales, reflexionando
epistemoldgica, curricular y metodoldgicamente, promoviendo la alfabetizacion cientifica
y tecnoldgica como componentes fundamentales de la educacion.

Ante esto, surgen preguntas: ;Qué matemdtica ensefiar a estos jovenes y adultos? ;Cémo
hacerlo? No hay una respuesta inmediata, ni sencilla, ni directa; y no son pocas las razones
para que sea asi. Por un lado, las necesidades de la sociedad y las exigencias laborales, se
han ido modificando conforme los avances de la ciencia y la tecnologia y tos contenidos’™
a enseflar deben responder a ello. Por otro lado, muchos profesores y profesoras vienen
advirtiendo que la poblacion estudiantil presente en las aulas ha cambiado en los ultimos
afios. Gran parte de los estudiantes de hoy no son los mismos que describen la mayoria de
las investigaciones en educacidén para adultos -adultos, padres de familia, trabajadores-.
sino que son adolescentes y jovenes que ya han transitado por las aulas y, por alguna razén,
fueron excluidos; estos jovenes y adolescentes constituyen la mayoria’”. Ademas, cada uno
de ellos llega con trayectorias escolares, necesidades, expectativas y ambiciones
diferentes’® .

Ley de Educacion Provincial N® 9890.

Con contenidos hacemos referencia a tode lo que se ensefa en la escuela, va sean coneceptos, teorias,
procedimientos, actitudes, etc.

75 .
J6ia, O (1995), Cuatro preguntas sobre la educacion matemdtica de jovenes y adultos. Rio de Janeiro:

UNESCO.

76
Gall. T (§993), £f desarroflo y ef facultar o dar poder en cdlculo numérico: desafios de investigacion. Rio de

Janeiro: UNESCO.
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Muchos de los estudiantes resuelven problemas de su vida cotidiana (soc1al y/o laboral)
con “herramientas” que le son propias. Podemos decir que utilizan estrategias’’ distintas de
las que se aceptan en la matematica escolar. Muchas veces esas estrategias pasan
inadvertidas por los profesores™ y en ocasiones hasta son descalificadas, perdiendo asi
una valiosa oportunidad de rescatarlas. Pero, ;por qué asignar importancia a la
recuperacion de estrategias que provienen de la vida cotidiana? Entre otras razones, porque
los estudiantes “insisten en recuperar, en ¢l aula, los conceptos, procedimientos y nociones
matematicas que construyeron en el eSpaCIO cotidiano y de trabajo, independientemente de
lo que sus profesores les quieren ensefiar™’® . Esos conocimientos son parte de la realidad
sensible de los estudiantes y deberian ser el anclaje para construir nuevos conocimientos.
“Para lograr un aprendizaje significativo en el salon de clase, se debe incrustar una
reflexion sobre las relaciones matemdticas, como sucede en la vida diaria, en situaciones
significantes, socialmente relevantes donde las matemdticas se convierten en una
herramienta para alcanzar determinadas metas o fines. Sin embargo, tales situaciones de
clase deben permitir una variedad mds amplia de conceptos y representaciones, asi como
la oportunidad de descubrir aspectos que usualmente no se darian en las situaciones
cotidianas o fuera de clase. También deben ser tan significativas, desafiantes, flexibles e
importantes para los estudiantes adultos, como lo seria el dar o recibir el cambio correcto
para el vendedor ambulante y sus clientes. ™

Por ultimo, mencionaremos aqui que otra de las razones (aunque no la ultima) tiene que
ver con las propuestas que nos llegan desde la didactica y la pedagogia: hacer matemdtica
en el aula, ofrecer a los/las estudiantes la posibilidad de insertarse en una matematica que
tenga sentido para ellos y que les permita alcanzar niveles de comprensién y de abstraccion
para que puedan poner en juego una actitud critica frente a la vida y a las decisiones que
les toque tomar; mientras que el profesorado se encuentra frente a restricciones®’ que
condicionan la gestién de la clase®.

Una de las propuestas -la de mayor peso- de didactas'y pedagogos es acentuar el desarrollo
en “procedimientos que permiten al estudiante aprovechar los conommlentos para abordar
otro tipo de problemas, no necesariamente matema’ucos”83 alo que Recio®™ agrega:

En este documento consideramos a los algoritmos dentro de las estrategias.

78 . . - : :
Schmitt, M (1993), Descubriendo y documentando la prdctica del cdleulo numérico. Rio de Janeiro:

UNESCO.

79 . L L. . . .
D'Ambrosio. U (1995), Globalizacion, edicacion nudticultural y etnomatemdtica. Rio de Janeiro: UNESCO.

80
Schiiemann, A (1995), Mmematrcas en la vida diaria v la ensefianza de matemdticas a adultos. Rio de

Janeira: UNESCOQ.

Las restricciones a las que se hace referencia tienen distintos origenes y son de todo tipo: sociales, culturales,
economicas, formacién inicial y continua, infraestructura, etc.

82 ..
Perrenoud, P (1990), La consiruccion del éxito y del fracaso escolar. Hacia un andlisis del éxito, del fracaso

y de las desigualdades como realidades construidas por el sistema escolar. Madrid: Morata.

83 . L L.
Fedriani Martel, E. e Hinojosa Ramos, M (2003): Resumen histdrico de la docencia de las matemadticas. en

Revista Summa N° 50 (Noviembre 2005), 31-36.
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“Ya no se trata de verificar que el alumno o alumna, en el contexto escolar de una materia
concretay a lravés de un examen reglado, ha aprendido lo que le ha sido ensenado (hacer
unas operaciones, simplificar unas expresiones, hallar el valor de cierta incégnita, etc.),
sino de constatar que “de manera espontdnea” lo aplica efectivamente “a una amplia
variedad de situaciones” de diversos origenes y, en particular, de la vida cotidiana.”

Esta propuesta no aporta novedades ni originalidad, pero si pretende ser una gufa que
favorezca la reflexién en torno a qué enseflamos cuando ensefiamos matematica y para qué
lo hacemos. Intenta, ademads, contribuir a la formacién de esta poblacién estudiantil, en
tanto ciudadanos.

La modalidad Jovenes y Adultos forma parte de la educacién bésica “para todos los
ciudadanos”, al igual que la Escuela Secundaria. Sin embargo, no debe entenderse como
una copia de ésta. Tiene una especificidad que la diferencia: el sujeto de aprendizaje. Y
junto con este sujeto, la “necesidad de reconocer, acoger y transformar -desde el seno del
propio conocimiento- el bagaje que él trae de su vida™®>.

Para sugerir algunas recomendaciones, partimos de considerar que el conocimiento es una
construccion social. La escuela es, por excelencia, un lugar para socializar conocimientos,
donde el trabajo de cada uno no estd 'desli§ado de la accion de los otros, sino que cada uno
contribuye “con lo que tiene para ofrecer”®®.

En ese marco, cobran particular importancia el rol del docente y el rol de los estudiantes.
El docente asume un rol de organizador de la clase, guia la discusion acerca de las
estrategias de solucidn, la interpretacion de los problemas, la comparacion de distintos
métodos de solucién, con la intenciéon que los/las estudiantes puedan avanzar en sus
conocimientos matematicos. Es decir, gestiona la actividad que se produce, institucionaliza
los saberes que circulan en el aula y reflexiona sobre los procesos que tienen lugar para
modificar y adaptar las secuencias didécticas seglin las necesidades. Este rol es muy
diferente de aquel docente que transmite el conocimiento e instruye a los estudiantes. No
alcanza con que el profesor explique para que los estudiantes aprendan: es necesaria la
intervencion intencionada del docente.

Desde este enfoque, se ensefia y se aprende en grupos pequefios y heterogéneos. De este
modo, los/las estudiantes se benefician con un trabajo colaborativo, organizando las
situaciones problemdticas y reflexionando acerca de su actividad. Aceptan la
responsabilidad que les compete: comprometerse con sus propios procesos de aprendizaje,
asumiendo una actitud investigativa, imitando la del docente. Vale decir que los/las
estudiantes tienen que explorar problemas y reflexionar sobre posibles soluciones y formas
de solucionarlos. ‘

84 _ .
Recio, T (2008): Prélogo, en Rico Romero, L. y Lupiaiez, | (2008): Competencias matemdticas desde una

perspectiva curricilar, Madrid; Alianza.

85 . .
Jéia op. cit.

86
D’Ambrosio, op. cit

% 45




RESOLUCION N°™=
Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Reconocemos que el aprendizaje no depende exclusivamente de la accién del docente, sino
que los estudiantes tienen que querer aprender; como sostiene Sara Pain®’ “el deseo y el
conocimiento estan integrados en el proceso de aprendizaje”. En este sentido, los
sentimientos que los estudiantes tienen acerca de la matematica determinan la relacion que
establecen con esta ciencia y su aprendizaje. Esto nos remite a pensar que el aprendizaje no
es solo un problema cognoscitivo, sino que estd férreamente ligado a componentes
afectivos y a como el/la docente desde sus practicas recupera los lazos entre lo cognitivo y
lo afectivo. Es importante tener en cuenta esto ya que para muchos estudiantes de esta
modalidad, volver a la escuela significa recuperar una historia personal que tiene que ver
con sus vivencias anteriores en relacion con las pricticas impuestas por la ensefianza
tradicional de la matematica escolar.

Para finalizar, proponemos priorizar estrategias de pensamiento por sobre estrategias
algoritmicas. Algunos caminos posibles estarfan marcados por la posibilidad de: relacionar
los contenidos en vez de trabajarlos en forma fragmentada o discontinua, de manera de
facilitar a los estudiantes la posibilidad de analizar y comprender las relaciones que hay
entre los conceptos involucrados en cada uno de ellos; organizar estudios
interdisciplinarios, que permiten establecer nexos entre el mundo real y la matematica
escolar®; mantener viva la propia curiosidad para poder contagiarla al grupo de
estudiantes; tener presente que los conocimientos matematicos y las habilidades para
reconocerlos y aplicarlos no se aprenden de una vez y para siempre, sino que se van
construyendo a fravés de situaciones intencionalmente seleccionadas, contextualizadas y
secuenciadas; el acceso a una variedad de recursos y técnicas intelectuales que favorecen la
transferencia a situaciones nuevas.

PRIMER ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS
O Entre expresiones simbdlicas y problemas reales habita un mundo de relaciones
y de informacion que vinculan lo abstracto y lo concreto.

La resolucion de problemas reales evoca necesariamente el tratamiento de expresiones
simboélicas y las relaciones funcionales mediante aquellas. Este es un proceso que permite
trabajar aspectos del quehacer matemdtico como son explorar, analizar y explicar
relaciones y propiedades para producir formulas que representan regularidades numéricas,
manipular expresiones algebraicas para transformarlas en expresiones equivalentes,
transformar expresiones simbolicas para resolver ecuaciones, analizar el conjunto solucién,
formular conjeturas y validarlas, generalizar y comunicar resultados entre otros aspectos.

“El tratamiento de las funciones conlleva reconocer casos de proporcionalidad (directa e

Pain, S (2008), Subjetividacd/Objetividad: entre deseo y conocimiento, trad: Antonio Goncatves Da Costa Lima.
Buenos Aires: UNSAM.

88 - . . . g . -
FitzSimons, G (2007), Exclusién y matemdticas: la interrelacién entre la historia, las matemdticas v la

educacion para personas aduitas que vuelven a estudiar. Barcelona: Grad,
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inversa) en distintos contextos, identificar y usar funciones polinémicas y racionales,
distinguir las funciones algebraicas de aquellas que trascienden el campo del dlgebra como
son las trigonométricas, logaritmicas y exponenciales. En todos los casos, las estrategias de
ensefianza deberan estar orientadas a que los estudiantes puedan analizar y explicitar las
propiedades, producir e interpretar distintos registros de representacién (tablas, gréficos,
férmulas) eligiendo el méas adecuado a la situacién, producir y comparar férmulas y
vincular las variaciones de las graficas con las variaciones de los parametros, entre otras
acciones que favorezcan la construccion de los conocimientos. El tratamiento de las
funciones polinémicas implica, entre otras cosas, trabajar la factorizacién de los
polinomios a partir de la necesidad de resolver problemas modelizables con este tipo de
funciones. Se recomienda prestar especial atencién al uso de las letras en tanto variables,
ya no solamente como incégnitas, que es el significado mas difundido, segun surge de
investigaciones realizadas en este campo. Asignar a las letras el significado de variables
tiende un puente hacia la modelizacién funcional”.¥

. Relaciones de proporcionalidad directa e inversa: tablas, proporciones, constante de
proporcionalidad, propiedades (al doble el doble, al triple el triple).

. Introduccion a las expresiones algebraicas (igualdades y desigualdades).
Ecuaciones sencillas que permitan analizar los cambios en relacién a las variables.

. Las relaciones funcionales. Variacidén de perimetros, dreas y volimenes.

O El estudio de las relaciones métricas a partir de la observacion y exploracién de

patrones geométricos.

Incorporar geometria en el trabajo del aula para jévenes y adultos tiene que ver con la
sistematizacion de conocimientos relacionados con el plano y el espacio a través de
propiedades de las figuras y de los cuerpos geométricos que servirdn tanto para el andlisis
como para la construccion de los modelos con los cuales podran explicar fendmenos
cotidianos.

El estudio de las propiedades de los objetos lleva a construir modelos o patrones
geométricos de esos objetos y de este modo posibilitar la transferencia de conocimientos
del espacio bidimensional al fridimensional y viceversa, integrar el conocimiento
matematico a otros conocimientos, interactuar con distintos tipos de lenguaje (coloquial,
geométrico, grafico, numeérico, algebraico), analizar producciones del dmbito artistico y
tecnolégico como asi también de otras ciencias.

Generalmente los conocimientos relacionados con geometria, que se adquieren fuera de la
escuela a partir de la observacion del entorno, se desarrollan en situaciones familiares o de
trabajo y responden a técnicas o procedimientos contextualizados pero carecen de los
atributos de universalidad que posee el conocimiento sistematizado o escolar. Considerado
lo antes dicho, es necesario proponer situaciones de aprendizaje que permitan mediar entre
los conocimientos que los estudiantes utilizan en la vida cotidiana y los conceptos de

89 CGE-Direccién de Educacién secundaria (2011): Disefic Curricular de Educacién Secundaria. Tomo 1. E. Rios
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geometria. Esta mediacién a través de la resolucién de problemas facilitara las formas de
acercamiento entre los conceptos y procedimientos que traen y aquellos que se proponen
desde la escuela.

“T.ag construcciones cobran un papel importante en la ensefianza y el aprendizaje de
geometria, I.as mismas podrian realizarse en entornos informéaticos. Al respecto, existe una
importante variedad de software de geometria dindmica que ofrecen excelentes
oportunidades para poner en contacto a los estudiantes con problemas en los que deban
usar propiedades de las figuras, potenciando la construccion de conocimientos y evitando
las dificultades que muchas veces plantea manejar utiles de geometria, ya sea porque no
estan habituados a emplearlos o por el tiempo que demanda su uso. Segin el software
utilizado, es posible realizar mediciones (longitud, perfmetro, angulos, dreas, etc.) y
analizar su variacién segin se modifican algunos de los datos”.”

. El estudio de figuras uni y bidemensionales, desde la nocién de poligono
(tridngulos y cuadrilateros) y desde la noci6én de lugar geométrico (circunferencia, circulo,
mediatriz, bisectriz).

° Exploracién de las condiciones necesarias para que la construccién de una figura
sea posible analizando en qué casos la solucién es unica, en qué casos se obtienen infinitas
soluciones y en qué casos es imposible. Estudio de las propiedades de las figuras a partir
de su construccion.

. Estudio de los angulos (adyacentes, opuestos por el vértice, entre rectas paralelas) y
sus relaciones y propiedades a partir de la observacion y andlisis de las figuras.

. El estudio de los cuerpos.en el espacio. Caracterizacion y clasificacion de los
poliedros y cuerpos redondos a partir del andlisis de objetos del entorno de un adulto.

. Analisis y uso de las nociones de perimetro, area y volumen.

. Resolucién y formulacion de problemas que involucren distintas unidades de

medida (longitud, capacidad, masa, tiempo).

O Interpretacion de conceptos estadisticos para la formacién de un pensamiento
critico, reflexivo y capaz de discernir en situaciones de la vida real.

El ciudadano necesita de los resultados de encuestas politicas, de indices de precios y
desocupacion y de otros resultados estadisticos que habitualmente se presentan en los
medios de comunicacién para sacar sus propias conclusiones acerca de la realidad en la
que vive. Un adulto puede encontrar con mayor facilidad que un adolescente el sentido a
estas informaciones debido al camino que lleva recorrido en su vida.

Pero ademas debe reconocerse que “el conocimiento sobre métodos estadisticos y las
nociones bésicas sobre probabilidad se utilizan no solo en matematica, sino en otros
espacios curriculares donde se convierten en herramienta de resoluciéon de problemas,
imprimiéndole a este espacio un caracter interdisciplinar imposible de obviar a la hora de
realizar propuestas de ensefianza.”"

o0 CGE-Direccién de Educacién secundaria (2011): Disefio Curricular de Educacidn Secundaria. Tomo 1. E. Rios

91 CGE-Direccién de Educacion secundaria (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria. Tomo 1. E. Rios
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Es oportuno realizar propuestas de ensefianza a partir de actividades exploratorias y
participativas utilizando diversos recursos como diarios, revistas, folletos, informaciones
de Internet.

“Interpretar y elaborar informacién estadistica supone saber recolectar datos, organizarlos,
analizar el proceso de relevamiento de los mismos, representarlos e interpretarlos en
distintos registros, elegir la representacién mas adecuada segin la informacién que se
quiera comunicar, analizar las ventajas y desventajas de cada una, distinguir los distintos
tipos de wvariables (cualitativas, cuantitativas, discretas, continuas), interpretar el
significado de los pardmetros en diferentes contextos, producirlos, comunicar la
informacion, tomar decisiones, inferir a partir de datos obtenidos y evaluar su
razonabilidad.

La probabilidad es un modo de “medir” la incertidumbre, por lo tanto, reconocetla y
usarla, requiere comparar probabilidades de diferentes sucesos, explorar, producir y utilizar
férmulas para resolver problemas"gz'

. Introduccién al proceso de andlisis y organizacién de datos (poblacién, muestra,
frecuencia, intervalos). Su representacién mediante tablas y gréaficos (circulares, barras,
histogramas). '

. Lectura e interpretacién de la informacion estadistica que circula en diferentes
medios de comunicacion (revistas, diarios, TV, Internet, etc.)

. Recuento de casos. Posibilidad de utilizar diagramas de éarbol para indicar
diferentes combinaciones de elementos, sin omitir ni repetir ninguno.

| Una biisqueda por acortar distancias entre la matemdtica y la vida.

“Los adultos cuentan con conocimientos y procedimientos de cdlculo que han construido
en su experiencia con el mundo™?, por este motivo es necesario indagar en las estrategias
de cdlculo mental que los estudiantes traen al aula (en cuanto al uso de algoritmos
diferentes a los utilizados tradicionalmente para realizar operaciones) y de este modo poder
resignificarlas en el trabajo formal en cuanto al conocimiento matematico al que se desea
que ellos arriben.

La resolucién de problemas de la vida real es un camino de amplia fertilidad para
resignificar saberes ya establecidos en la vida cotidiana de los estudiantes adultos. Estos
problemas integran conocimientos relacionados con los numeros, las combinaciones de
operaciones y las propiedades que ayudan a simplificar los calculos. De este modo, el
tratamiento de las operaciones y sus propiedades surge naturalmente y significa -ademas de
saber realizar los algoritmos (convencionales y no convencionales)- poder analizarlos e
interpretar su funcionamiento, reconocer modelos que otorguen distintos significados a las
operaciones, producir calculos que combinen varias operaciones, evaluar la razonabilidad

2 CGE-Direccién de Educacién secundaria (2011): Disefio Curricular de Educacién Secundaria. Tomo 1. E. Rios

9 . .
3 Avila, A (1995): Repensando el currfculo de matemdticas para la educacion de los adultos. Rio de Janeiro:

UNESCO.
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de los resultados obtenidos, explicitar las propiedades de las operaciones, elegir ¢l tipo de
calculo que resulte mas conveniente (mental, exacto, aproximado, con calculadora, etc.)

. La interpretacién y uso de los niimeros naturales, relaciones de orden, operaciones
bésicas y sus propiedades, cuadrados y cubos, raices cuadradas exactas de numeros
naturales, potencias de diez, escritura polindémica, divisibilidad.

. El trabajo con los nimeros enteros, ocasiones de uso en la vida real, representacion
en la recta, distancia entre dos nimeros. Las operaciones basicas, potencias y rafces.
Significados y propiedades, reconociendo su utilidad para facilitar los célculos en general y
agilizar el cdlculo mental en particular.

. Introducciéon a los nimeros racionales. La necesidad de utilizar expresiones
fraccionarias y decimales finitas para comprender, trabajar y expresar diversas situaciones.
Distintas representaciones y usos de dichas expresiones.

SEGUNDO ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

O Entre expresiones simbdlicas y problemas reales habita un mundo de relaciones
y de informacion que vinculan lo abstracto y lo concreto. ’

» El trabajo sobre las relaciones entre variables usando las expresiones algebraicas
como herramienta para el anélisis de las mismas a partir de la problematizacién de
situaciones integréandolas a conceptos del dmbito de la geometrfa, de la aritmética o de
otras ciencias. '

. Profundizacién en el estudio de las variaciones entre magnitudes (lineales y no
lineales). Graficos y férmulas.

. Primeros andlisis de funciones (ceros, valores extremos, crecimiento y
decrecimiento, positividad y negatividad)

. Resolucién de problemas mediante ecuaciones lineales con una incégnita (solucién
Yinica, infinitas soluciones, sin solucién) o a partir de inecuaciones (conjunto solucion)

a El estudio de las relaciones métricas a partir de la observacion y exploracién de
patrones geométricos.

. El teorema de Pitagoras, una relacion que se da entre los lados de un triangulo
rectangulo y que tiene multiples usos en variados contextos.

. La semejanza de trigngulos y de otras figuras. Las condiciones necesarias y las
relaciones que se establecen entre aquellas.

. Las condiciones de aplicacién del Teorema de Thales y la proporcionalidad entre
segmentos.

. Las razones trigonométricas (seno, coseno y tangente) para resolver problemas en

contextos de uso con tridngulos rectdngulos.

0 Interpretacion de conceptos estadisticos para la formacion de un pensamiento
critico, reflexivo y capaz de discernir en situaciones de la vida real.
. Introduccién a la caracterizacién de una muestra a partir de medidas de tendencia

central: la media aritmética, la moda y la mediana.
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. Lectura y organizacién de la informacién a partir de tablas de frecuencia (absoluta,
relativa, porcentual, acumulada) y graficos.

. Analisis de la probabilidad de ocurrencia de un suceso.

a Una biisqueda por acortar distancias entre la matemdtica y la vida.

. Profundizaciéon del trabajo en diferentes campos numéricos. Los numeros

racionales: diferentes representaciones, formas equivalentes de escribir un nimero racional
(fraccionaria, decimal, porcentual). Su utilidad en diferentes contextos de uso.

. Las operaciones basicas, potencias y raices, incluidas potencias de exponente
entero. Significado y propiedades de las mismas como extension de las ya estudiadas para
nimeros enteros haciendo énfasis en su utilidad para facilitar célculos mentales en
contextos cotidianos.

. Escritura de numeros de pequefia o gran escala utilizando notacién cientifica.
Reconocimiento y uso en problemas relacionados a otras ciencias.
. Reconocimiento de la necesidad de ampliar el campo numeérico introduciendo los

nameros irracionales y reales.
TERCER ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

O Entre expresiones simbdlicas y problemas reales habita un mundo de relaciones
y de informacién que vinculan lo abstracto y lo concreto.

. Ecuaciones lineales con una y dos variables, conjunto solucién, el conjunto
solucién de un sistema de ecuaciones y su relacion con dos rectas.

. Profundizaciéon de la funcién como objeto de estudio. El reconocimiento y uso, en
distintas situaciones probleméticas, de las funciones polindmicas, poniendo mayor énfasis
en las funciones afin y cuadrética. Ecuaciones de una recta.

. L3 utilizacién de modelos funcionales en la resolucion de problemas que se
aproximen a situaciones reales.

. El reconocimiento, uso, analisis y representacion de funciones trigonométricas en
las relaciones funcionales periddicas.

. El anslisis de fendémenos que pueden ser modelizables a través de funciones
racionales, exponenciales y logarftmicas.

O El estudio de las relaciones métricas a partir de la observacion y exploracion de
patrones geométricos. ‘

. El reconocimiento y uso de las propiedades de los cuerpos geométricos. Relaciones
entre sus elementos.

. La utilizacién de funciones trigonométricas en la resolucion de problemas
modelizables con triangulos oblicudngulos y distintos sistemas de medicion de 4ngulos
(sexagesimal, circular o radial) y las relaciones entre ellos.

O Interpretacion de conceptos estadisticos para la formacion de un pensamiento
critico, reflexivo y capaz de discernir en situaciones de la vida real.
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. Analisis y reflexién critica de la informacién estadistica, que vaya maés alla del
célculo vy el aprendizaje de definiciones.
. La organizacién e interpretacién de datos avanzando hacia las medidas de

dispersién (varianza, desviacién) que permitan extraer conclusiones acerca de la poblacion
de modo de favorecer el desarrollo del razonamiento estadistico.

. Avanzar en el estudio dé la probabilidad de un suceso en espacios muestrales
finitos.

O Una biisqueda por acortar distancias entre la matemdtica y la vida.

o El reconocimiento y uso de los nimeros reales, identificando propiedades del

conjunto numérico y de las operaciones como una extensién de las propiedades de los
nimeros racionales.

. Reconocimiento v uso de la logaritmacién y sus pr0p1edades en la resolucién de
problemas algebraicos.

. La necesidad de ampliar el campo numérico introduciendo los ndmeros complejos.
Reconocimiento y uso de los mismos utilizando distintas representaciones.

. Analisis y uso reflexivo de series y sucesiones numéricas en la resolucién de
problemas tanto de contexto intramatematico como proveniente de otras ciencias.

. Integracién de las propiedades y operaciones de los distintos campos numéricos

mediante resolucién de problemas relacionados a la orientacion.

SUGERENCIAS

° La poblacién estudiantil en esta modalidad es muy heterogénea en cuanto a las
trayectorias escolares realizadas. Por tanto, no es facil definir en forma anticipada,
estrategias de trabajo en el aula, sino que cada docente lo hard en funcién de las
caracteristicas del grupo. Se sugiere un tratamiento de los conceptos acorde a los
conocimientos, necesidades ¢ intereses de los estudiantes. Por ejemplo, en una primera
instancia utilizar una problemaética situada en un contexto familiar suele ser una estrategia
exitosa al momento de abordar variaciones entre magnitudes (lineales o no lineales). En
instancias posteriores se hace necesario descontextualizar los problemas y producir
generalizaciones algebraicas a las que se podré acudir en otros contextos.

Desde este enfoque se sostiene que las propuestas de ensefianza deberfan posibilitar o
promover una sucesién de acciones que muestren al algebra como el corazon del trabajo
mateméatico en el aula, estableciendo conexiones con otros ejes y ciencias. Partir de
situaciones controlables permite manipular expresiones algebraicas sencillas y brinda la
oportunidad de elegir las herramientas matematicas mas adecuadas, operando y evaluando
la validez de las soluciones obtenidas a un problema dado. Es importante invitar a los
estudiantes a realizar un trabajo compartido en el que el desarrollo del proceso sea tan
importante como el encuentro de la solucién y auspiciar un clima de clase distendido
donde intente aprovechar diferentes estrategias, pruebe distintas formas de representacion
utilizando variados lenguajes (gréafico, algebraico, geométrico, coloquial) y valide las
soluciones encontradas.

Las herramientas informaticas son un recurso que favorece el desarrollo de habilidades
cognitivas porque posibilitan una “manipulacién” de las expresiones simbélicas y su
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representacién grafica, a la vez que permiten analizar las variaciones que sufren las
graficas a partir de las variaciones de los parametros. Por ejemplo, el tratamiento de las
funciones como objeto de estudio, analizando dominio, imagen, ceros, perioricidad y
comportamiento en general, a partit de un didlogo permanente entre distintos tipos de
registros (graficas, tablas, formulas, enunciados), o el estudio de sistemas de ecuaciones e
inecuaciones lineales con dos incognitas, utilizando distintos métodos y modos de
representacion del conjunto solucion.

Algunos ejemplos posibles:

* Presentar problemas que se aproximen a situaciones reales modelizables con funciones
polindmicas, serd un terreno propicio para trabajar con polinomios (raices o ceros,
factorizacion). De este modo, ese trabajo de manipulacién de expresiones algebraicas, se
carga de sentido.

* Al utilizar los modelos que brindan las funciones exponenciales y logaritmicas para
representar procesos de crecimiento y decrecimiento, es posible analizar las situaciones,
extraer conclusiones ¢ inferir el comportamiento futuro del fenémeno o hecho modelizado.

° El tratamiento de las figuras geométricas supone realizar un estudio de las mismas a
través de actividades que impliquen el uso de propiedades, ya sea como medio para
anticipar resultados, como para deducir nuevas propiedades, relaciones y conceptos. Es
necesario alejarse de las practicas basadas en la mera aplicacién de formulas y promover la
explicitaciéon de los procedimientos utilizados y la elaboracién de argumentos.

Las construcciones constituyen un.campo propicio para realizar ant101pa010ne5' las mismas
pueden realizarse tanto con regla y compas como en entornos informaticos”™. Construir
distintas figuras a partir de algunos datos (lados, angulos, diagonales) y analizar y
argumentar sobre sus propledades permite realizar un trabajo de exploracién y reflexion
que permite argumentar y deducir otras propiedades.

Los conceptos de 4drea y volumen requieren de mucho tiempo para ser comprendidos;
generalmente, los estudiantes tienen dificultad para distinguir area de perfmetro o 4rea de
volumen. Se recomienda realizar actividades que promuevan la distincién entre unos y
otros; si es necesario, acudir a materiales, ejemplos y elementos de la vida cotidiana que
les permitan establecer relaciones entre ellos. También se puede componer y descomponer
figuras irregulares para calcular sus areas’®. Se trata de brindar. la oportunidad de
diferenciar unos conceptos de otros y de analizar si existen relaciones entre las variaciones
de una magnitud y de otra.

También pueden resolver problemas que los enfrenten a la necesidad de estimar y medir
distintas magnitudes, reconocer y usar la unidad més adecuada a cada situacién, evaluar su
pertinencia, elaborar y comparar distintos procedimientos de célculo de perimetros, areas,
voliimenes, capacidad, tiempo, decidir acerca de la precisidn requerida en cada caso y

Hay disponible una variedad interesante de buenos software de geometria dinmica.

95P0r ejemplo, las propiedades de los paralelogramos podrian ser el punto de partida para demostrar las propiedades de
los éngulos entre paralelas,

Esto confiere una visién enriquecida del estudio geométrico ya que se ponen en juego propiedades de las figuras,
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reconocer que toda medicidn es necesariamente inexacta.

Una etapa importante del trabajo con tridngulos radica en reconocer y usar la propiedad
pitagérica para todos los tridngulos rectingulos. No resulta sencillo presentar alguna
situacién problemética que permita a los/las estudiantes deducir el Teorema de Pitagoras®’,
en cambio si es posible que comiencen a trabajar con €l en ciertas aplicaciones, y luego
realizar alguna de las tantas demostraciones, que podrian ser geométricas o analiticas.

Es posible realizar un trabajo rico en significaciones si se considera el devenir histérico
que ha marcado el desarrollo de las nociones matemaéticas. Por ejemplo, podria abordarse
la relacién entre la trigonometria y las técnicas de medicion que tenfan los griegos y su
intima vinculacién con la semejanza, ya que estas relaciones les permitieron medir
distancias en la esfera celeste.

En términos generales se puede afirmar que el trabajo geométrico es un terreno fértil para
producir y manipular expresiones algebraicas y a la vez, para trabajar con distintos
conjuntos numericos.

© Para llevar a cabo un trabajo estadistico rico en significaciones, es necesario que los/las
estudiantes se enfrenten al desafio de interpretar y elaborar informacion estadistica. Ello
supone saber recolectar datos, organizarlos, analizar el proceso de relevamiento de Ios
mismos, representarlos e interpretarlos en distintos registros, elegir la representacién mas
adecuada segun la informacion que se quiera comunicar, analizar las ventajas y desventajas
de cada una, distinguir los distintos tipos de variables, interpretar el significado de los
parametros en diferentes contextos, producirlos, comunicar la informacién, tomar
decisiones, inferir a partir de los datos obtenidos y evaluar su razonabilidad, analizar
graficos portadores de variada informacién, entre otra acciomes posibles. Es posible
introducirlos en el conocimiento de procesos estadisticos utilizando diferentes medios para
obtener informacion (diarios, revistas, libros de textos de otras disciplinas, Internet) y
diferentes recursos para manipularla, por ejemplo planillas de cédlculo u otro software
disefiado para ello.

El trabajo en el campo de la estadistica y la probabilidad debe permitir ir més alla del
calculo mecanizado y de la memorizacién de definiciones: favorecer el desarrollo del
pensamiento critico y de una forma de razonamiento estadistico. En este sentido, es
conveniente proponer actividades que impliquen una alta participaciéon de los/las
estudiantes en forma colaborativa, integrando contenidos propios de la matemética y de
otras ciencias, colaborando con otros espacios curriculares en trabajos de investigacion,
analizando la informacién que proporcionan distintos indices estadisticos e interpretandola
en un determinado contexto.

° Operar relacionando los distintos campos numéricos y, a la vez, éstos con contenidos
geomeétricos, algebraicos, estadisticos, presenta varias ventajas: por un lado, permite
optimizar tiempo y recursos y por otro, favorece su comprension ya que lo/las s estudiantes
tienen una visién integral de los nimeros, sus caracteristicas, propiedades, formas de

97 . . . . . :
Haciendo una mirada histérica, el Teorema de Pitdgoras fue demostrado por Euclides en su obra Elementos. Para
entonces dicho tecrema ya era conocido y aplicado pero hay muchas dudas acerca del proceso que le dio origen.
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escritura, representaciones y los contextos de uso en que cada uno es funcional. Por ello se
sugiere planificar las estrategias de ensefianza atendiendo a esto, con la intencionalidad de
promover aprendizajes significativos.

Un recorrido posible es comenzar trabajando con problemas del campo de los naturales y
los racionales no negativos, como un modo de recuperar los conocimientos previos y
operar en un contexto numérico con el que estan familiarizados. Proponer problemas, tanto
su resolucién como su formulacién®®, que impliquen comparar ntimeros en distintos
contextos, analizar y comparar las propiedades de unos y otros, elegir la forma mas
conveniente de representarlos, reconocer las situaciones de uso y advertir las limitaciones
de cada campo numérico para resolver determinados problemas. Estas son las situaciones
que permiten justificar la ampliacién de dichos campos. Por ejemplo, ecuaciones del tipo n
+a =", con a> b, no tienen solucién en los naturales y podrian ser utilizadas para iniciar
el estudio de los numeros enteros. Mientras tanto, las operaciones en Z y Q comparten
propiedades y reglas de signos, por lo que es posible un tratamiento simultdneo de ambos
conjuntos numéricos.

En un principio, Ia seleccidn de problemas deberia atender a contextos de la cotidianeidad
de los/las estudiantes para que estos tengan elementos de control sobre las soluciones. Mas
tarde ser4 necesario descontextualizarlos para favorecer la evolucion de las ideas hacia la
formacién de un pensamiento integral, complejo, acorde a la realidad que se le presenta en
la vida diaria.

En el ultimo afio se presenta la necesidad de trabajar resolviendo y formulando problemas
relacionados con cada orientacién'y que requieren de la modelizacién matematica y de la
aplicacién de las propiedades de las operaciones en todos los conjuntos numéricos.

Por ultimo, en la actualidad se sostiene la importancia de las operaciones pero, ademas se
le asigna mayor peso a las habilidades numéricas: “ser capaz de estimar una respuesta (...),
as{ como reconocer el nivel de precisiéon requerido, y cuando sea posible aproximar
niimeros, pesos y medidas™®®, como requisito para lograr un aprendizaje para toda la vida.
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No basta con que los estudiantes puedan resolver problemas sino que es necesario que puedan inventarlos (Doc. 3)

» Fitz Simons, op. cit.
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Sitio del departamento Matemaética del IES Ezequiel Gonzalez, de Segovia:
http://www.iesezequielgonzalez.com/matematicas/peliculasmates.htm

Sitio MATHSMOVIES. Cuarenta peliculas recomendadas, con fines educativos:
http://www.mathsmovies.com/destacado.htm

Agora, de Alejandro Amenébar, 2009. Diponible en: http://www.youtube.com/watch?v=-
WSU-hh2j2g

Good Will Hunting (El indomable Will Hunting), de Gus Van Sant, 1995.

Proof (La verdad oculta), de John Madden, 2005.

Cube, de Vincenzo Natali, 1997.

Hypercube (El Cubo 2). Disponible en: http://depositfiles.com/files/katobxzli

La habitacion de Fermat (2007). Disponible en: http://depositfiles.com/files/60okk3pgl
Pi, El orden del caos (1998). Disponible en: http://depositfiles.com/files/nb36iy9pn

The Englihman who went up a hill, but came down a mountain (El inglés que subi6 una
colina y bajé una montaiia), de Christopher Monger, 1995.
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ENFOQUE ORIENTADOR PARA CIENCIAS NATURALES

El trayecto de las Ciencias Naturales para la Educacién de Jévenes y Adultos se ha
pensado teniendo en cuenta la finalidad de la Educacion Secundaria de Entre Rios, la
Resolucién 366/10 y los soportes epistemolégico, psicopedagoégico y socioculturales.

El objeto de estudio de las Ciencias Naturales es la Naturaleza desde su complejidad,
buscando modelos predictivos que incorporan el azar y la indeterminacidn.

Se piensan los sistemas naturales como sistemas abiertos, en constante intercambio de
materia y energia con el entorno. Pero a su vez el todo estd en cada una de las partes y
como espacios de confluencia complementaria de elementos que puedan aparecer como
antagénicos, pudiendo explicarselos provisionalmente a través de un didlogo de saberes.
“En este contexto, los conceptos de retroaccion o retroalimentacion, que superan el
principio de causalidad lineal, como también los de autoorganizacion, multicausalidad,
multiefectos e irreversabilidad, adquieren un cardcter fundamental”.100

Es necesario aclarar que “en la construccién del conocimiento, se pone de manifiesto la
complementariedad de aspectos como el rigor, la racionalidad, la seriedad, ia
neutralidad, la objetividad, la regularidad, con la espontaneidad, la imaginacion, la
pasion, la intuicidn, la irrepetibilidad, la subjetividad y el desorden”.101

Tanto en el disefio como en el desarrollo curricular es necesario ¢onsiderar la finalidad de
la ensefianza de las ciencias, que no es la formacién de cientificos, sino la formacién
cientifica bésica de los/as estudiantes como parte de la formacién ciudadanal02. Por lo
tanto, la Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos, deberd ofrecer, a los/as estudiantes,
un marco de analisis e interpretacion de la realidad compleja, que le permita construir un
mundo mas justo socialmente.

Para lograr alcanzar una educacién en ciencias para todos/as, la ensefianza y el aprendizaje
de las mismas no deben algjarse del proceso de construccién de las ideas cientificas, pues
es muy dificil comprender los conceptos cientificos fundamentales sin un entendimiento de
los modos en que se produce el conocimiento a través de la investigacion,

Teniendo en cuenta lo anterior es necesario generar una educacion en las ciencias que
atienda el proceso de reconstrucciéon de las ideas cientificas, donde los/as estudiantes
incorporen los nuevos conocimientos a su esquema de saberes previos. Se trata de ir mas
alla de la habitual transmision de conocimientos cientificos, debiendo incluir una
aproximacion a la naturaleza de la ciencia y a la practica cientifica, poniendo énfasis en las
relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad con vistas a favorecer la participacion
ciudadana en la toma fundamentada de decisiones.

Para atender lo expresado y posicionarse a favor de una ética que apuesta por el
ambiocentrismo, como forma de didlogo entre la naturaleza y la sociedad, sugerimos
ambientalizar el curriculum. Es decir, construir una dimensién de sujeto como unidad
compleja, respetuoso de la diversidad natural. En efecto, se trata de intentar construir otras
representaciones del mundo, de la naturaleza, de las ciencias y de la tecnologia.

1% G — Direccitn de Educacién Secundaria (2009): Documento N°2 Curricular-Epistemolégico. Resignificacién de la
Escuela Secundaria. Entre Rios.

1° CGE — Direccién de Educacién Secundaria (2009): Documento N°2 Curricular-Epistemolégico. Resignificacién de la
Escuela Secundaria. Entre Rios.

192 Tedesco, J.C. (2005): Educar en la sociedad del conocimiento. Buenos Aires: Fondo de cultura econémica
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Se han considerado como criterios de seleccidén de contenidos: la relevancia cientifica, la
relevancia funcional y social y la pertinencia con el sentido de la Resignificacién de la
Escuela Secundaria Entrerriana.

En cuanto a la secuenciacién de contenidos -en relacion a la vinculacion, interrelacién y
continuidades de unos con otros, priorizacién de algunos y transversalizacion de otros, etc.
desde el paradigma de la complejidad- consideramos importante darles prioridad a algunas
de las variables y fuentes de informacioén como las siguientes:

- La historia de las ciencias que traza un posible camino en el tratamiento de ciertos
contenidos, atendiendo a las dificultades que puedan encontrarse y a los posibles modos de
superarlas.

- El soporte epistemolégico que permite detectar los requisitos conceptuales,
metodolégicos y actitudinales que presenta la construccion de un determinado
conocimiento e informa de la existencia de dificultades para su aprendizaje.

- Las concepciones alternativas y dificultades de aprendizaje intrinsecas de las ciencias y
las relativas al pensamiento, y la forma de razonamiento de los/as estudiantes.

- La eleccion de un contenido organizador, que pueden ser los conceptos, procedimientos o
los contenidos: ciencia-tecnologia y sociedad.

Ademas de los criterios generales sefialados, se propone, realizar secuencias que potencien
la comprensién del proceso de construccién de los conceptos. Esta orientacién implica
avanzar desde el mundo macroscépico e introducir progresivamente el mundo sub-
microscopico como consecuencia de las hipétesis que se construyen para interpretarlo.

Es necesario destacar que no se trata Unicamente de una serie de conceptos, sino que
simultaneamente convendria considerar los procedimientos y actitudes que estan
relacionadas con ese campo del saber, las cuales podran traducirse en los valores que el/la
estudiante incorpore a su vida y a la manera de comprenderla.

Se proponen como metaconceptos o conceptos integradores: la organizacién, la diversidad,
la interaccién y los cambios. La profundidad de tratamiento y desarrolle de los mismos
podria ser la base conceptual para construir formas de pensamiento complejas.

La organizacién es un concepto estructurante, que permite comprender desde una visién
dindmica, que todos los objetos de estudio estan formados por elementos, que a su vez son
sistemas, y que, interactiian de alguna forma.

Esto conlleva a una serie de niveles de organizacion como el ecoldgico, el bioldgico y el
fisicoquimico.

En sintesis, este concepto de organizacion supone ver cualquier fenémeno a diferentes
escalas (desde la submicroscopica hasta la macroscépica) y desde diferentes espacios
curriculares (Biologia, Fisica, Quimica, Historia, etc.).

El concepto antes descripto est4 fuertemente ligado y da sentido al de Interaccion, el cual
se define como una accién reciproca entre dos o mas objetos de estudio con una o mds
propiedades homdlogas.

Las interacciones que se producen en los distintos niveles de organizacién de la materia,
suponen intercambios de materia y energia, dando lugar a una nueva organizacion y
produciéndose de esta manera cambios en el sistema.

Los cambios se producen en toda la Naturaleza y aumentan en relacién con el nimero de
interacciones. Estas transformaciones constantes conllevan a cambios que pueden ser
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reversibles o irreversibles. Por ejemplo: cambios en los estados de agregacién de la materia
por accién del calor, de posicién de un cuerpo por efecto de una fuerza y los cambios en
los seres vivos al adaptarse al ambiente.

La diversidad y la unidad, son también conceptos estructurantes de las Ciencias Naturales
pues en todo sistema natural existe: diversidad de componentes, diversidad de propiedades,
diversidad de interacciones, las cuales pueden producir diversidad de cambios y por ende
de organizaciones. Sin embargo, el estudio de los sistemas naturales permite encontrar
analogias de estructura y funcionamiento entre ellos, lo que evidencia principios de unidad
aplicable, por ejemplo, las leyes que rigen el universo, los procedimientos cientificos
comunes a todas las ciencias.

Para significar las multiples posibilidades de tratamiento de los contenidos del 4rea se ha
seleccionado como posible Recorrido el siguiente:

“Las interacciones de la materia y la energia en los sistemas naturales y artificiales”

La seleccién del mismo se fundamenta en que tanto una como la otra son componentes
esenciales de todo sisterna cuya cantidad combinada es fija en el Universo.

Todos los cuerpos del universo al tener masa, ocupan un lugar en el espacio € impresionan
nuestros sentidos; es decir, estdn formados por materia.

La Energfa, es uno de los conceptos que mas ayuda a construir una representacion de los
efectos de las interacciones enire diferentes sistemas. La posibilidad de intercambiar,
transformar y conservar la energia, es una nocién muy abarcativa y evidenciada en
numerosos procesos naturales y artificiales. La idea de propagacién de la energia a través
de ondas, como las electromagnéticas, sonoras, etc., es también integradora al permitir
interpretar a través de ella un gran mimero de fenémenos naturales y artificiales.
Reconociendo que existen distintas posibilidades de indagar en los contenidos, de manera
flexible, atendiendo las caracteristicas y condiciones de los grupos y las relaciones
dialécticas que se podrian establecer entre Ciencias-Tecnologia-Sociedad-Ambiente, en
cada uno de los espacios curriculares y a modo de e¢jemplo se enuncian recorridos con
mayor grado de complejidad.

BIOLOGIA

ENFOQUE ORIENTADOR

En la Escuela Secundaria de Jovenes y Adultos, se debe tener en cuenta la construccion de
la ciudadania, la vinculacién con el mundo del trabajo, la continuidad de los estudios y la
formacién de un sujeto activo capaz de interactuar y realizar aportes e innovaciones al
medio que lo rodea.

Como punto de partida, es fundamental la articulacién de niveles educativos, teniendo en
cuenta los aprendizajes planteados por los distintos ciclos del nivel primario, donde se
pudo estudiar a los seres vivos, sus estructuras, funciones y comportamientos especificos y
reconocer las interacciones entre diferentes organismos en y con el ambiente,

El espacio curricular Biologia propone relacionar distintos ciclos de la educacion e
interactuar con otros espacios para viabilizar el didlogo entre ellos, resignificando la
articulacién. Para desarrollar los recorridos y contenidos se consideran vélidos, los saberes
basicos para la apropiacién de nuevos conocimientos que permitan a los/as adolescentes,
jévenes y adultos/as una equidad al momento de su egreso de la Escuela Secundaria.
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Para posibilitar el abordaje de saberes fundamentales para conocer y caracterizar el mundo
natural, se parte de conocer “Los seres vivos, el ambiente y sus interacciones”, en relacion
a los metaconceptos que estructuran el estudio de las Ciencias Naturales que son “La
organizacién, los cambios, la diversidad y la unidad”, tomando como organizador
curricular los “Organismos, cambios e interacciones en el ambiente sustentable”.

Esta propuesta les da la oportunidad a los/as estudiantes de la modalidad, de re-significar
lo conocido y lograr nuevos conocimientos de los seres vivos y del mundo natural, su
proteccion y su conservacién, contribuyendo en su formacién para actuar en forma positiva
en el ambiente. Esto les brinda la posibilidad de acciones comprometidas con su contexto,
siendo participativos, solidarios, sensibles, para lograr una identidad natural ademés de la
social y conseguir una coexistencia arménica del sujeto y el entorno en el entramado de la
complejidad.

En el desarrollo de estos posibles recorridos y contenidos se tiene en cuenta la
“Organizacién, diversidad, funcionamiento e interacciones de los seres vivos 7 y la
Continuidad, cambios y salud de los seres vivos en el ambiente sustentable ”, permitiendo
organizar con coherencia un cuerpo de conocimientos para que los/as estudiantes logren
autonomia de aprendizaje y se apropien de conocimientos racionalmente fundados en
conceptos que responden a tres interrogantes: “;qué? (aspecto descriptivo) ¢coémo?
(aspecto fisiolégico) y ¢por qué? (aspecto histdrico y evolutivo), preguntas que agrupan,
de acuerdo a la l6gica de la disciplina, procesos y teorias que distinguen y explican a los
seres vivos”103.

El disefio, presenta ademas, sugerencias que en la Formacién general para jovenes y
adultos favorecerdn el tratamiento de los saberes de Biologia y de nuevos modos de
evaluacion.

Las estrategias que se proponen para facilitar a los/as estudiantes la formacién cientifica
basica son: resolucién de problemas, lectura y escritura, investigacién experimental,
modelizacién, explicacién104; que permitirian el didlogo entre espacios de Ciencias
Naturales y con otras areas de formacion.

Ademas, se sugieren modos de evaluaciéon como instrumentos de aprendizaje y como
mejora de la ensefianza. Es conveniente utilizar las variadas técnicas e instrumentos de
evaluacién propuestas por Bonvecchio (2006) 105: listas de control o tablas de cotejo,
escala de seguimiento o planilla de observacion, anecdotarios y cuestionarios para una
observacion sistemética o no sistematica. No se debe olvidar las particularidades de la
modalidad y la heterogeneidad de cada uno de los grupos de estudiantes.

También, las actividades diarias, pruebas o exdmenes orales y escritos, encuestas de
opinién, cuestionarios KPSI, portafolios, cuadernos de clase, son instrumentos valiosos, asi
como los informes de laboratorio o trabajos practicos, monografias, afiches, carteles,
organizadores graficos (redes, mapas conceptuales; tramas, pregunta-respuesta, problema-

:zi Mayr, E. (1998): Asi es la Biologia DEBATE-pensamiento,
C.G.E: Direcci6n de Educacion Secundaria de Entre Rios. (2008): Documento N °3. De lo Curricular-

19 . G. E.- Direccién de Educacion Secundaria (2009): Documento N © 4. Evaluacion. Parte I1. Resignificacién de la
Escuela Secundaria. Entre Rios.
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solucién, causa-efecto, arbol del problema, V de Gowin o V heuristica, ribricas o matrices
de valoracién) atendiendo a las producciones de los/as estudiantes y en cuanto a la
intercomunicacién mediante entrevistas y coloquios, entre otros instrumentos de
evaluacion.

Dependiendo de la situacion a evaluar, se podra optar por determinado instrumento, al
igual que para apreciar el propio recorrido curricular se wufilizaran los proyectos
curriculares, la integracién e interacciones en proyectos de areas, proyectos aulicos,
complementando con paginas Web por ejemplo.

Las sugerencias que se detallan en los espacios curriculares que a continuacién se
presentan, no implica que se conviertan en ¢l nico modo de hacerlo.

PRIMER ANO

ESPACIO CURRICULAR: BIOLOGIA

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v El conocimiento de la naturaleza, ¢l estudio de los seres vivos, su organizacion
y procesos que se dan en ellos, permite interpretar su funcionamiento integrado, en
interaccién con la comunidad y con el medio.

Es necesario partir de los conceptos basicos de Universo y el planeta Tierra como macro-
ecosistema: sus componentes fundamentales en la organizacién de los ecosistemas. Es
necesario conocer los ecosistemas naturales, sus componentes estructurales y funcionales y
en ellos considerar la “Organizacién, diversidad, funcionamiento y proteccién de los seres
vivos™. .

Para desarrollar las teméticas correspondientes al conocimiento de los seres vivos debemos
caracterizarlos y reconocerlos como sistemas abiertos, integrados al ambiente, con una
organizacién compleja y ordenada, lo que dara la posibilidad de explicar su composicién
quimica, su capacidad de regulacién con sus propios mecanismos de retroalimentacién,
con un ciclo vital concreto cuyas complejidades varian segin la especie.

Los seres vivos, tanto vegetales como animales, son agrupados mediante la construccion de
criterios de clasificacion y organizados en niveles, por lo tanto, los/as estudiantes podran
clasificar, caracterizar y comparar la diversidad de formas y funciones, consecuencia del
proceso evolutivo. Asi también, comprender el intercambio de materia y energia con el
medio y los cambios que se dan, diferenciando evolutivamente la organizacién de las
primeras células (procariotas) y las actuales (eucariotas: vegetal y animal), atendiendo a las
funciones de estructuras y organelas que forman parte de ellas.

Tener en cuenta los niveles de organizacién y la gran diversidad de organismos, analizar
las caracteristicas comunes en su estructura y funcionamiento y conocer la intrincada red
de reacciones de sintesis y degradacién que constituyen el metabolismo, el conocimiento
de sus caracteristicas y propiedades comunes, permitirfa entender en una forma mas
integral la Biologia y remarcar las funciones que béasicamente tiene, cémo son los procesos
de nutricién, relacion, reproduccién, que posibilitan la vida y permanencia en la Tierra.

Al analizar comparativamente a los organismos vivos, y reconocer al organismo humano
en forma integral (los sistemas, sus células y tejidos que lo conforman) se pueden explicar
los procesos de nutricién que incluyen los sistemas digestivo, circulatorio, respiratorio y
excretor; la importancia y relacién e interaccién de cada uno de ellos con los demas
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sistemas, tratando también la importancia de los sistemas que permiten la relacién de los
individuos con el medio, estudiando los sistemas osteo-artro-muscular e integumentario y
caracterizando el sistema nervioso en los distintos niveles de organizacién destacando la
estructura y la funcién; diferenciando al organismo humano de los demés seres vivos,
apreciar su percepciéon y su relacién con el medio al estudiar el sistema neuroendocrino,
acentuando la autorregulacién y control, asociados con los cambios en los ambientes
interno y externo.
Ademas, se estudiaran las caracteristicas de las estructuras y procesos relacionados con la
reproduccion de los seres vivos, fundamentalmente la reproduccién humana.
Cada uno de los sistemas se trata teniendo en cuenta la salud y calidad de vida de los seres
vivos en un medio determinado.
SUGERENCIAS
Dentro de las posibilidades estratégicas metodolégicas, una de las tareas de los/as
docentes es ayudar a los/as estudiantes a que formulen preguntas, que sean factibles de ser
contestadas sobre la base de observaciones empiricas, como asi a otras que sugieran otros
tratamientos, dado que esta interaccion de los actores produce un cambio esencial en las
relaciones en el aula.
En la Biologia, las descripciones son un recurso did4ctico de uso corriente y de innegable
valor pedagdgico, cumplen diversas funciones, tales como: determinar las partes de una
estructura, sefialar sus caracteristicas y propiedades, establecer relaciones de similitud o
diferencia.
Otra sugerencia es guiar en el, uso del instrumental de laboratorio como lupas y
microscopio 6ptico, entre otros, los que pueden ser parte del complejo proceso de
construccién, pudiendo generar conflictos cognitivos para elaborar nuevos conceptos y
comprenderlos.
Ademas, las apoyaturas visuales han tenido relevancia en la ensefianza de la Biologia, y
han renovado las expectativas de observacién. La captacién la realiza el sujeto como
intérprete activo que percibe.
Es importante para los/as jovenes y adultos/as tomar contacto con el area natural para
conocer, realizar visitas a reservas, areas protegidas y/o museos, con guias de actividades
como auxiliar en la observacién y en la construccion de informes sencillos, que cumplan
con las pautas tratadas con el/la docente.
Para contribuir en la formacién de ciudadanos/as con conocimiento cientifico valido para
la vida cotidiana, es importante el conocimiento de la naturaleza y un vocabulario
enriquecido para poder comprender las noticias mediante la lectura comprensiva de las
mismas, transmitidas por distintos medios de comunicacién y especializados, aptas para la
modalidad, incorporando sus propias narraciones a la carpeta de actividades.
De acuerdo a los recorridos y contenidos propuestos se sugiere vincular a este espacio
curricular con otros, estableciendo didlogos que atiendan la complejidad, entre otros
espacios, con:
Lengua y Literatura: realizando lecturas de comunicaciones y noticias de ciencias, a partir
de lo cual los/as estudiantes construyan sus propias narraciones.
Educacién Tecnolégica, Fisica y Quimica: en el desarrollo de temas especificos en relacién
al funcionamiento de los organismos, como la intrincada red de reacciones de sintesis y
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degradacién, realizando experiencias sencillas que contribuyan a que los/as estudiantes se
apropien del conocimiento, lo recreen y lo transformen.

Quimica: al tratar problemas de salud asociados con el ambiente, el agente contaminante
como causante de enfermedades y manifestaciones epidemiolégicas.

Geografia y Formacién Etica y Ciudadana: al tratar temdticas de indole social y cultural
tales como la concepcién de bienes y recursos naturales que tiene la sociedad hoy,
cuestiones relacionadas a los limites ético del tratamiento de suelos o sobre las
manifestaciones humanas como la concepcidn de la vida, entre otros.

Psicologfa: para reflexionar sobre las interacciones con los otros, en diversos ambientes,
para una mejor calidad de vida.

Los modos de evaluacién como instrumento de aprendizaje y como mejora de la
ensefianza fueron detallados en el enfoque de Biologia, destacando que cada actividad
sugerida en este recorrido, se convierte en instrumento de evaluacién en proceso,
atendiendo la particularidad del grupo de jévenes y adultos. Se subraya la importancia de
concertar criterios de evaluacién de las distintas instancias de ensefianza y aprendizaje, y
en cuanto a las practicas realizar los acuerdos necesarios segiin la tematica y el grupo de
estudiantes.

SEGUNDO ANO

ESPACIO CURRICULAR: BIOLOGIA

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v El conocimiento de la naturaleza celular de la vida, de sus estructuras y
funciones bisicas permiten interpretar los fenémenos biolégicos y distinguir a la
reproduccién como la clave de la existencia continuada de las especies. Para poder
defender la existencia y permanencia de los seres vivos en el Planeta y actuar
positivamente en cuanto al cuidado de la salud de los sujetos simultaneamente al
ambiente, para el bienestar de todos.

Considerar la “Continuidad, cambios y salud de los seres vivos en el ambiente
sustentable”, ya que el estudio de la herencia biolégica es un tema fundamental en el
conocimiento de los seres vivos.

Se caracterizan las estructuras y los procesos relacionados con la reproduccién de los seres
vivos y fundamentalmente la humana para estudiar la fecundacién y biologia del desarrollo
humano, y se destacaria la importancia de la toma de decisiones responsables en salud
reproductiva.

Para el estudio de tematicas relacionadas con genética se toma como punto de partida el
conocimiento de la célula, el ciclo celular, los 4cidos nucleicos, la organizacién del ADN,
su replicaci6n, son temas fundamentales para que los/as estudiantes reconozcan la
vinculacién entre los procesos de la herencia y los de evolucion. Es significativo que los/as
jovenes y adultos puedan conocer conceptos bésicos de genética, para comprender
manifestaciones, variaciones y alteraciones del material genético.

Conjuntamente con los temas antes detallados, los/as estudiantes deberan entender a la
salud como derecho propio, derivado del derecho a la vida y forjarla como una
responsabilidad social. Educar para la salud es la base de la prevencién, asi como
contemplar una actitud positiva que posibilitaria la internalizacion de habitos y conductas
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sanitarias para su propio beneficio y el de los sujetos con que se vinculan. Para ello
deberian conocer los componentes del nivel de salud, noxas y enfermedades, inmunidad,
epidemiologia, agentes contaminantes y causales de enfermedades

Tener en cuenta las medidas preventivas, fundamentalmente: el conocimiento de medidas
higiénicas, cuidados personales, extensivos a salud mental, seguridad y prevencién de
accidentes, prevencion y control de enfermedades, uso de medicamentos, automedicacién
y las drogas. La recuperacion, la rehabilitacion e inclusion para el bien comiin, constituye
una responsabilidad de todos, asi como la aceptacion, la autoestima y autenomia personal
deben ser consideradas como el fundamento para la promocién de la Salud.

En lo relacionado con la salud ambiental, es importante conocer los determinantes del
estado de salud y a aquellos planeamientos o actividades que tienen que ver con los
problemas de salud asociados con el ambiente, teniendo en cuenta que el ambiente humano
abarca un contexto complejo de factores y elementos de variada naturaleza que actian
favorable o desfavorablemente sobre el sujeto y el ambiente.

Facilitar el conocimiento de algunos avances cientificos en el campo de la genética, asi
como en salud y ambiente, posibilitaria informar a los/as estudiantes y brindarles
elementos que les permitan comprender temas de actualidad, muchos de los cuales se
debaten a nivel social, como por ejemplo, temas juridicos y fundamentalmente si se¢ trata
relacionados a la salud humana, ambiental y a la bioética.

SUGERENCIAS

En lo estratégico- metodolégice, es conveniente plantear las clases mediante
conversaciones guiadas por los/as docentes, con descripciones y explicaciones de
conceptos, que suelen apoyarse en diagramas, esquemas, graficos, formando parte del
lenguaje especifico de Biologia que los/as estudiantes deberian aprender e interpretar para
construir nuevos conceptos.

Pueden utilizarse los recursos de las TIC para motivar el estudio de Biologia del
Desarrollo, que atrae a jovenes y adultos, por ejemplo, los conceptos basicos de Genética
se pueden abordar utilizando pdginas web como recurso didactico complementario, ademas
de la observacién de videos educativos, de animaciones médicas a los que puede accederse
en distintas paginas web, como por gjemplo en: http://www.youtube.com/watch.

Se mantiene el propdsito de estimular actitudes cientificas en los/as joévenes y adultos, para
incentivar el estudio auténomo, para realizar investigaciones, con sus correspondientes
informes a modo de produccién de ciencia escolar y sus multiples relaciones e influencias
en la vida cotidiana y cultural.

El desafio de resolver casos concretos extrapolables al aula, favorece una mirada desde la
complejidad y su tratamiento estd ligado a un contexto y una historia que requieren de
responsabilidad e independencia por parte de los/as estudiantes.

La lectura de las diferentes producciones de los/as estudiantes permite construir un mapa
de procesos, logros y dificultades de aprendizaje como asf mismo de ensefianza en temas
puntuales.

Desde los posibles recorridos y contenidos propuestos se vincula a este Espacio Curricular
con otros, estableciendo didlogos que atiendan la complejidad, asi se podria trabajar con:
Fisica y Quimica: para poder interpretar la formacién sub-celular, sus funciones, entre
otros temas.
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Qufmica: al tratar la funcién de las sustancias quimicas inorganicas y organicas en los
procesos de reproduccion natural y artificial de los seres vivos.

Psicologia y Formacién Etica y Ciudadana: en blsqueda de reconocer los derechos y
analizar las dimensiones sociales y éticas, abordando aspectos de una educacién sexual
integral relativa al cuidado del propio cuerpo y del otro/a, destacando la toma de decisiones
responsables en el control de la natalidad y la reproduccion asistida.

Fisica y Quimica, Educacién Tecnoldgica y Formacioén Etica y Ciudadana: en relacién a
algunos avances cientificos en Biologia y para comprender temas de actualidad
relacionados a Epidemiologia, Microbiologia, Ingenieria Genética y Biotecnologia en el
campo de la salud y cuestiones ambientales.

Los modos de evaluacién como instrumento de aprendizaje y como mejora de la
ensefianza fueron detallados en el Enfoque de Biologia, destacando que las actividades
sugeridas se convierten en instrumentos de evaluacién en proceso teniendo en cuenta las
particularidades del sujeto.

Ademds de editar cuestionarios y actividades e ir adecuandolas teniendo en cuenta las
sugerencias y modificaciones que van surgiendo como resultado del didlogo permanente
entre v con los estudiantes y docente, es importante y conveniente que se recupere la
funcién de la devolucion para lograr reconstruir los saberes a partir de estos sefialamientos
y no necesariamente considerarlos errores. Por otro lado, los estudiantes tendran una
carpeta de actividades dulicas y de trabajo de bisqueda extrdulica.

Conjuntamente se podrian pensar las estrategias sugeridas e incorporarlas como posibles
categorias de valoracion en la elaboracion de una matriz de seguimiento por clase del
estudiante, donde cada una de ellas pueda ser modificada, segiun lo requiera la temética
tratada y el grupo de estudiantes.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Alberts, B. (1996): Biologia celular y molecular: Barcelona: Omega.

Ander Egg, E. (2007): Debates y propuestas sobre la problematica educativa. Algunas
reflexiones sobre los retos del futuro inmediato. Argentina: HomoSapiens. Ediciones.
Audesirk, T., et al. (2003): La Vida en la Tierra: 6* edicion: México: Prentice Hall.
Basteros, J. y otros (2009). Biologia. Estructura — Funcién — Genes — Ambiente —
Evolucidn. Argentina: MS.

Begon, M.y otros (1988): Ecologia. Individuo, poblaciones y comumdades Barcelona:
Omega.

Castro y otros. (1992): Actualizaciones en Biologia. Buenos Aires: EUDEBA.

Ceretto, J.G. de. (2007): El conocimiento y el curriculum en la escuela. El reto de la
complejidad. Rosario. Argentina: Homo Sapiens ediciones.

Costa, M. y otro. (1996). Educacién para la Salud. Una estrategia para cambiar estilos de
vida. Madrid. Espafia: Pirdmide.

Curtis, E., (2000): Biologia 6ta.Edicién. Bs.As. Argentina. Editorial Médica Panamericana.
De Longhi, A. y otros (2003): Genética y Evolucion. Curso de capacitacion a distancia en
Biologia: M.E.C. y T.

Espinosa A. y otros. (2009): Ensefiar a leer textos de ciencias. Buenos Aires. Argentina:
Paidos. Voces de la educacion.
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Furman M y Podestd M. (2009): La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Argentina:
AIQUE educacion. El abecé de...

Fogelman, D y otro (1995): Ecologia II: Biodiversidad, poblaciones y conservacion de los
Recursos vivos. PROCIENCIA. Programa de perfeccionamiento docente: MEN.
Fogelman, D y otro (1992): Fauna y Sociedad en Argentina. Nuestros hermanos silvestres.
Buenos Aires Argentina: Lugar Cientifico.

Freid G. y otros (1998): Biologia. Espafia: Mc. Graw-Hill.

Galagosky L., (2008): ;Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales? Argentina:
Editorial Biblos-coleccion Respuestas.

Galano, C. (2004/05): Dossier bibliografico. Mo6dulos 1 a 7. Carrera de Postgrado en
Educacién Ambiental para el Desarrollo Sustentable. Parana: Agmer.

Gellon, G. y otros (2005): La ciencia en el aula. Argentina: Paidos.

Gofii y otro (2006): El Desarrollo Sustentable en Tiempos Interesantes- Contextos e
Indicadores para la Argentina. Argentina: Scalabrini Ortiz editorial.

Gedtyes, E.et. al. (1997): Fisica clasica y moderna. México: Edit. Mc Graw Hill.

Gil, D, (1991): La ensefianza de las Ciencias de la educacion Secundaria: Espafia: ICE
HORSORI.

Giordano, M. y otros. (1991): Ensefiar y aprender Ciencias Naturales, Reflexion y practica
en la Escuela Media. Argentina: Trogvel Educacion.

Jimenez, M.y otros. (2003): Ensefiar Ciencias. Aegentina.Editorial Grao.

Kaufman M. y Fimagalli L. (1999): Ensefiar Ciencias Naturales Reflexiones y propuestas
didicticas. Argentina. Paidés Educador.

Komblit, A. y otro. (2000): La salud y la enfermedad: aspectos biologicos y soc1ales
Contenidos curriculares. Buenos Aires. Argentina. AIQUE.

Manjén, M.y otro (2004): Ecologia - algo mas que palabras. Argentina. Editorial de Entre
Rios.

Margulis. L. y otro. (1985): Cinco Reinos. Guia ilustrada de los phyla de la vida en la
tierra”, Argentina. Labor.

Mayr E. (1998): Asi es la Biologfa. México: DEBATE-pensamiento.

Nebel, B y otro (1999): Ciencias Ambientales. Ecologia y desarrollo sostenible”: Espafia:
Pearson. Prinice Hall.

Novo M. (1995): La Educacién Ambiental: Bases éticas, conceptuales y metodolégicas.
Madrid: Universitas.

Onna. A. y otros (1996): Biotecnologia. Curso de capacitaciéon a distancia en Biologia:
MEC. yT.

Popper, K. (2003): La légica de la investigacién cientifica. Madrid: tecno.

Pozo, I. (1998): Aprender y ensefiar ciencia. Madrid: Morata.

Pozo J.I., et. al. (1999): El cambio de las concepciones de los profesores sobre el
aprendizaje: en Educacion Cientifica. Espafia: Universidad de Alcala.

Sanjurjo L., (2009): Volver a pensar la clase. Las formas basicas de ensefiar. Argentina:
Homo Sapiens. Ediciones.

Schnek, A. y otros. (1997): Biologia celular. PRO CIENCIA. Conicet. Programa de
perfeccionamiento docente: MEN.

Smith, R. (2000): Ecologia. Madrid. Espafia: Pearson Adison Wesler.
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San Martin, H. (1989): Salud ptblica y medicina preventiva. Barcelona. Espafia: Masson.
Sanpieri, R. y otros (2006): Metodologia de la Investigacién. México: Mc Graw-HillL
Interamericana.

Solomon, E. P., et. al. (2001): Biologia, 5* edicién. México: Mc. Graw-Hill Interamericana.
Storino, S. (Coord.) y otros (2010): Entre docentes de escuela primaria. MEN.

Tedesco, J.C. (2005): Educar en la sociedad del conocimiento. Buenos Aires: Fondo de
cultura econémica.

Ville, C. y otros (1996): Biologia. Espafia: Interamericana. Mc. Graw Hill.

Wagensberg, J. (1985): Ideas sobre Ia Complejidad del Mundo. Barcelona: Tusquets.

PAGINAS WEB
www.aprenderencasa.educ.ar
www.aprender.entrerios.edu.ar
www.conicet.gov.ar
www.deciencias.net
www.educaciencias.gov.ar
www.encuentro.gov.ar
www.entrerios.gov.ar/CGE/
www.experimenta.gov.ar
www.intema.gov.ar
wWww.me.gov.ar/monitor/nro

BIBLIOGRAFIA para ¢l estudiante:

Abellan, K. y otros (2007): Ciencias Naturales ES.1.Buenos Aires, Tinta Fresca.

Alberico, P. y otros (2000): Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia. Buenos Aires:
Editorial Aique.

Aljjanati, D. y otros (1996): La vida en la Ticrra. Biologia I. Buenos Aires: Ediciones
Colihue.

Aljjanati, D. y otros (1996): Los Caminos de la Evolucién. Biologia II. Buenos Aires:
Ediciones Colihue.

Aljjanati, D. y otros (1998): Los codigos de la vida. Biologia IIII. Buenos Aires: Colihue.
Audesirk, T., et al. (2003): La Vida en la Tierra: 6* edicién. México: Prentice Hall.

Barderi, M. y otros (2009): Biologia: Citologia, Anatomia y Fisiologia. Genética. Salud y
enfermedad. Buenos Aires: Santillana.

Bastero, J. y otros. (2009): Biologia: Estructura - Funcién — Genes — Ambiente -
Evolucidon. Buenos Aires. Argentina: SM.

Bilenca, D. y otro (1999): Ecologia urbana y rural. Buenos Aires: Santillana.

Carreras, N. y otros (2001): Ciencias Naturales. Buenos Aires: Puerto de Palos.

Cerdeira, S., y otros (2001): Ciencias Naturales y Tecnologia 9. Buenos Aires: Edit. Aique.
Cunigio, F. y otros (1999): BIOLOGIA Y CIENCIAS de la Tierra: Estructura y dindmica
de la Tierra. Ecologia. Educacién ambiental. Evolucién. Tiempo geolégico.Bs.As:
Santillana.

Curtis, E, (2000): Biologia 6ta.Edicion. Buenos Aires: Editorial Médica Panamericana.
Enger y smoth, (2006): Ciencia Ambiental. Un estudio de interrelaciones. México: Mc

69



RESOLUCION N° 4 0 O QGE

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

S

Graw Hill.

Escarré; A. y otro (2000): Ambiente y sociedad. Buenos Aires: Argentina. Santillana.
Folguera, A. (2009): De la Tierra y los planetas rocosos. Buenos Aires: MEN. INET.
Franco, R. y otros:(2010): Ciencias Naturales 7. Bs. As: Editorial Nuevamente Santillana.
Franco, R. y otros (2010): Ciencias Naturales 8. Bs. As: Editorial Nuevamente Santillana.
Franco, R. y otros (2010): Ciencias Naturales 9. Bs. As: Editorial Nuevamente Santillana.
Frid, D. y otros (2003): la vida: continuidad y cambio. Buenos Aires: Argentina.
Longseller.

Golzman, G. y otros. (2007): Ciclo Basico de Educacién Secundaria Escuelas Rurales.
Cincias Naturales.Cuaderno de estudio. Serie Horizontes. Buenos Aires, Argentina: MECy
T.

Gonzilez, R, v otros (2001): Ciencias Naturales 7/8/9. Activa. Buenos Aires, Argentina:
Editorial Puerto de Palos.

Leal, A. y otros (1998): Ciencias de la Naturaleza 2. Madrid. Espaiia. Edit. Mc. Graw Hill.
Kornblit, A. y otro. (2000): La salud y la enfermedad: aspectos biolégicos y sociales.
Contenidos curriculares. Buenos Aires. Argentina: AIQUE.

Manjén, M.y Rodriguez, M. (2004): Ecologia - algo mas que palabras. Argentina: Editorial
de Entre Rios. Pna. E. R. '

Nebel, B. y otro (1999): Ciencias Ambientales. Ecologia y desarrollo sostenible. Espafia:
Pearson. Prinice Hall.

Novo M. (1995): La Educacion Ambiental: Bases éticas, conceptuales y metodoldgicas.
Madrid: Universitas. '

Onna. A. y otros (1996): Biotecnologia. Curso de capacitacién a distancia en Biologfa:
MEC. yT.

Rosi, P. (2009): Introduccién a la representacién molecular. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion. INET.

Séanchez, I. y otros (1998): Ciencias de la Naturaleza 1. Madrid, Espafia: Editorial Mac
Graw Hill.

Solomon, E. P., et. al. (2001): Biologia, 5* edicién. México: McGraw-Hill Interamericana.
Suarez, H. (2000) Biologia. El organismo humano. Salud y enfermedad. Buenos Aires:
Longseller.

Suarez, H. (2000) Biologia. El organismo humano: funciones de nutricién, relacién y
control. Buenos Aires: Longseller.

Suarez, H. (2000): Biologia. El organismo humano. Salud y enfermedad. Buenos Aires.
Argentina: Longseller.

Taber, B. (2005): proponer y dialogar. Guia para el trabajo con jévenes y adolescentes 2.
Buenos Aires. Argentina: M.E.C.y T., UNICEF.

Tortorelli, M. (2009): Rios de Vida. Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de
Educacién Tecnoldgica. Buenos Aires. Argentina.

Vattuone, L. (2010): Adolescencia y salud. Propuestas de actividades para el aula. Buenos
Aires. Argentina: SM.
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PAGINAS WEB
www.aprenderencasa.educ.ar
www.aprender.entrerios.edu.ar
www.deciencias.net
www.educaciencias.gov.ar
www.encuentro.gov.ar

ESPACIO CURRICULAR: FISICA

ENFOQUE ORIENTADOR

Se puede considerar que la Fisica es la ciencia dedicada al estudio de las propiedades ¢
interacciones de la materia, incluyéndose en dicho andlisis a la energia involucrada.

Es una ciencia que se ha construide desde mucho tiempo antes a nuestro presente siglo, por
sujetos que se preguntaron por el por qué de distintos sucesos naturales.

La evolucién de los conocimientos fisicos ha llegado asi a ser el logro de investigaciones
que no estuvieron desprovistas de contratiempos y obstaculos, como o fueron los politicos,
econdmicos, sociales y epistemologicos.

Por ello es enriquecedor, y fiel al desarrollo de los conocimientos, el complementar el
estudio de los fenémenos fisicos con el andlisis de los hechos histéricos que permitieron
modificar la biblioteca cientifica, a fin de optimizar su aprendizaje desde distintos
enfoques.

Esta espiralada construccién académica se encuentra actualmente en un nivel de
realizacién que permite aplicaciones pertinentes pero de un grado de precariedad que se
descubre en cuanto no logra fundamentar algunos fenémenos, ya que continuamente
surgen problemas irresolubles en lo inmediato. Los saberes fisicos son asi, saberes no
acabados.

Hoy por hoy, se puede considerar a la Fisica como una ciencia que ha reconocido esta
contingencia y que ha cobrado en consecuencia, sosteniéndose necesariamente en los
avances tecnolégicos de simultdnea actualidad.

El sujeto de la Escuela Secundaria de Jévenes y Adultos, necesita complementar su
aprendizaje de contenidos con la historia involucrada. Ello le habilitard a comprender lo
cotidiano, lo inmediato circundante. Pero también es imprescindible que haga suyo, el
aprendizaje y desarrollo de actitudes en pos de la sustentabilidad, logrando fortalecer el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Fisica, promoviendo la convivencia humana en
un planeta donde los recursos se agotan dia a dia.

Sobre estas premisas, en Fisica se avanzard en el estudio de los conceptos de la mecdnica
clasica desarrollados en los ciclos de la Escuela Primaria, para comprender otros tantos
mds actuales.

Es oportuno considerar, en todo momento, que el sujeto de la ESJA aprende, también,
desde lo cualitativo, experimental, informético, simbédlico, modelizable, entre otros,
ademas de lo matematico. Reconocer la realidad 4ulica, con sus limitaciones y
potencialidades permitird aprender los mismos conceptos desde distintos enfoques y
detalles que pueden priorizarse sin desmedro unos de otros. Es decir, sin exclusion de
alguno de ellos.

Desde este espacio se facilitara el acceso al conocimiento cientifico, sus multiples y
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variados modos de llegada y posicionamientos desde un pensamiento constructivo y
respetuoso de los derechos del otro y de lo otro.

Se crearan los momentos y lugares, oportunos y necesarios, para generar el marco
conceptual que contribuya a las demas Ciencias Naturales de la ESJA, como lo son
Quimica y Biologia, por ejemplo. Para esto s¢ fomentara el tratamiento de contenidos
fronterizos posibilitadores de nuevas indagaciones, transversalizadas por el conocimiento
propio de cada una de ellas y de otras como las del 4rea social, tecnologia y artistica.

PRIMER ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

Distinguir posicién, desplazamiento, distancia, rapidez, velocidad y aceleracion serd el
resultado de la indagacion de estos pardmetros cuya variabilidad en el tiempo son
importantes desde el punto de vista cinematico.

Relacionando aceleracién y masa con las interacciones (caracteristicas, clasificacion y
representacién) sobre estas Gltimas, y su movimiento, logrado o no, {movimientos con
aceleracion nula, positiva o negativa) dentro del marco explicativo de las Leyes de Newton
permitira organizar el desarrollo de conceptos fundamentales de cinemadtica y la relacion
entre ellos, logrando la descripcidn de movimientos rectilineos y curvilineos.

Surge asi la posibilidad de explicar la nocién de fuerzas eléctricas y magnéticas y su
correlacion con las nociones de campos.

En este espacio se abordarén los procesos energéticos y lo que ello involucra como la
energia cinética, potencial, calerifica y eléctrica, transformaciones, transferencia,
degradacion y conservacién para la interpretacién de distintos fendémenos fisicos. Se
incluird, asi, la relacién entre energia y trabajo, ademas de inferir su conexioén con la
generacién de calor. Se enfatizara la importancia de cuidar las distintas fuentes de energia,
en especial aquellas no renovables, en pos de vislumbrar lo que es una crisis energética.

Se considera que dentro de los movimientos el movimiento ondulatorio sera el sustento
tebrico/practico para explicar los fenémenos luminosos como propagacién de la luz,
reflexién y refraccion.

Sera también el movimiento ondulatorio quien habilite el estudio del sonido y trabajarlo
recuperando lo comiin y lo distinto que se puede descubrir cuando se lo refiere a la luz.
SUGERENCIAS -

En el marco de lo estratégico-metodolégico se posibilitard la revitalizacion de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, recurriendo a variados recursos y planteando
diversas actividades.

Dichas actividades pueden surgir sondeando el docente cuales son los procesos de
pensamientos involucrados en las ideas previas del estudiante, como lo pueden ser las
formas en que se representa la realidad inmediata o lejana a €l Considerar este posible
obstaculo del aprendizaje permitird otorgarle significacion, organizacién, relevancia,
contextualizacién y profundizacién a sus experiencias.

Correspondera que en este espacio se intente desarrollar, en los/as estudiantes, la habilidad
de medir magnitudes, para lo cual se deberian utilizar los instrumentos de medicidn en toda
ocasién que el desarrollo de los contenidos lo permita.

Se sugiere trabajar con las ideas previas que los/as estudiantes manifiestan al interpretar
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ciertos contenidos como reposo 0 movimiento, interaccién a distancia o de contacto, calor
o temperatura, oscuridad o luz, espejo u opacidad.

Se recomienda también plantear situaciones que encierren aparentes contradicciones con el
sentido comun, tanto asi que pudieran resultar inverosimiles o absurdas. Por ejemplo:
stodos los cuerpos en reposo no se estdn moviendo en ese mismo momento?, ;el sol cae al
atardecer?, todos los cuerpos al caer libremente, jaumentan su velocidad en el transcurso
del tiempo? ;lo hacen hacia abajo?

De esta manera, si esto conlleva a confirmar que incurren en errores de concepto, se podria
destinar actividades de aparente contradiccion para orientar, reorientar o plantear
desarrollos de conocimientos que revistan las precisiones necesarias.

Esto permitira que el factor sorpresa genere instancias de reflexién y demande un estudio
mas profundo sobre el soporte teérico/practico ademds de habilitarles instancias para la
justificacién de tomas de posturas por unas u otras respuestas.

Se podrin ofrecer momentos de experiencias didacticas que permitan afianzar la
comprension de las distintas leyes, teorias o principios. Como por ejemplo, la segunda Ley
de Newton, el Principio de Conservacién de la energia o Leyes de la reflexion o de la
refraccidn.

Generar experiencias de laboratorio donde se midan distintos pardmetros, incrementara la
cantidad y variedad de recursos que un/a docente a cargo de este espacio puede utilizar
para analizar, por ejemplo, el movimiento involucrado en fendmenos como los que se
presentan en el movimiento de medios de transporte o en el avance de mareas.

Utilizar simulaciones informéticas permitird a los/as estudiantes analizar las relaciones
entre variables de un movimiento como por ejemplo: desplazamiento — tiempo, velocidad —
tiempo, aceleracién — tiempo, o de pardmetros como fuerza versus masa, fuerza versus
aceleracién, energia cinética versus velocidad, energia potencial versus altura, intensidad
sonora versus distancia a la fuente de sonido.

Habiendo interpretado fenémenos cotidianos en el desarrollo de algunos contenidos, se
aconseja proponer nuevas actividades que inciten a su extrapolacién hacia otros contenidos
de la curricula, o de conocimientos previos. Por ejemplo, en la explicacion de los
fenémenos astronémicos, de las pruebas de autos en choques, del vuelo en paracaidas, del
vuelo de las aves, de la trayectoria de pelotas en el tenis y en el fiitbol, del deslizamiento de
un esquiador desde la cima de una montafia, de la formacién de imagenes en los espejos
curvos en los pasillos de los supermercados o de la comunicacién en el mostrador de los
bancos, a través de ventanillas de vidrios con un hueco pequefio.

Plantear acciones de busqueda en textos especificos o en pdginas de Internet de
procedencia fiable, y su socializacién, utilizando programas informéticos ademas de
proyectores. Este recurso permitiria trabajar sobre los avances tecnoldgicos logrados, por
gjemplo, en la industria automotriz, de la alimentacién, de las comunicaciones, de la
construccion, agropecuaria, del cuero o del papel.

Proponer situaciones problematicas donde se les requiera hipotetizar sobre posibles
soluciones y solicitarles el planteo de tareas a realizar, por parte de ellos, para lograr la
respuesta buscada, puede ser el inicio del desarrollo de capacidades posibilitadoras de
instancias de investigacién.
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Fomentar la autoevaluacién de tareas que se acercan a una investigacion, asi como el
analisis de casos, posibilitard el crecimiento integral en lo conceptual, actitudes y
procederes.

Considerar la utilizacién de paradojas como la oportunidad para recorrer nuevos
caminos de indagacién del fenémeno habilitard a llegar a su interpretacién lo més
cercanamente posible a su fundamento cientifico.

En este sentido se podran proponer, por ejemplo, paradojas en forma interrogativa: ;por
qué, si nuestro planeta esta girando a gran velocidad, no nos caemos? O plantearlas en
forma afirmativa, como por ejemplo: “En el vacio no hay fuerza gravitatoria”; “siempre
debe haber desplazamiento para desarrollar velocidad™.

Investigar las aplicaciones de los campos eléctricos y magnéticos a los productos de uso
comercial instando a desarmar, por ejemplo un radio reloj o un mouse o un parlante, puede
ser una actividad que contribuya al anélisis de lo complejo que es su construccién y a como
el consumismo que no lo reconoce como tal termina muchas veces en su descarte
desmedido e irresponsable, provocando un efecto negativo en el ecosistema del planeta.

Se podra potencializar el estudio de las utilizaciones de luz y sonido en la fabricacion de
productos tecnoldgicos, como el mouse 6ptico. El concepto de luz puede asociarse con el
movimiento, entre las drbitas, de los electrones y de los planetas.

En referencia a los posibles didlogos con otros espacios curriculares se sugiere trabajar
con:

Matematica: recuperando las operaciones matemadticas y sus representaciones graficas.
Historia: para recorrer la evolucién histdrica de los distintos conceptos fisicos, en funcién
de los paradigmas existentes y sus transformaciones a lo largo del tiempo.

Formacién Etica y Ciudadana: para plantear situaciones de debate donde se requiere de su
conciencia ciudadana en defensa de posiciones a favor de la sustentabilidad, fomentando el
espiritu responsable.

Geografia: para establecer las diferentes fortalezas y debilidades de la implementacién de
las energias, en espacios rurales y urbanos, analizando el surgimiento de probleméticas
ambientales vy de sus dindmicas socio-econdmicas: desarrollo de tecnologia, apertura de
industrias, entre otras.

Quimica: para distinguir la influencia de las propiedades de los materiales en los
fenémenos fisicos dindmicos e hidrostaticos y la relevancia, por ejemplo, de las
variaciones de calor en las transformaciones quimicas de la vida cotidiana y de la industria,
Biologia: para entender la importancia del flujo energético en el metabolismo y respiracién
de los seres vivos.

En cuanto a la evaluacién en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se recomienda
aprovechar lo enriquecedor de una evaluacidn centrada en el aprendizaje significativo,
destacandp su carcter formativo, permanente y en la diversidad.

En este espacio curricular y en el marco del modelo de evaluacién multidimensional, se
concebird a la evaluacién como instrumento de aprendizaje y mejora de la ensefianza, para
lo cual se recomienda utilizar variadas técnicas e instrumentos de evaluacion.

Asi pues, como docentes, “desde esta perspectiva, ademas debemos ecvaluar a la
evaluacién, es decir mirar el proceso propio que hemos proyectado, utilizando como
posibles instrumentos, los proyectos curriculares 4ulicos y areales, las producciones de los
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estudiantes, el diario del profesor, el portafolio docente, las observaciones de clases
realizadas por el equipo directivo, las matrices de valoracién, etc.” 106

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Alexaindre M. y otros. (2003): Ensefianza de la Ciencia. Espafia: Editorial Graé.

Alberico, P. y otros. (2000): Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia. Buenos Aires:
Editorial Aique.

Alonso, M. (2000): Fisica. U.S.A.: Addison - Wesley Iberoamericana. Bonjorno, J. y otros.
(2005): Fisica. Sao Paulo: FTD Ediciones.

FORDECAP. Ministerio de Educacién de la Nacidn.

Fumagalli, L. (1993): El desafio de ensefiar ciencias naturales. Buenos Aires: Editorial
Troquel.

Gellon, G. y otros. (2005): La ciencia en el aula. Buenos Aires: Paidos.

Giancoli, D. (1991): Fisica. Méjico: Prenttice Hall.

Kenneth Wark y otro. (2001): Termodindmica. Madrid: Mc Graw Hill.

Labate, H. (2000): Una visién para la ensefianza de las ciencias en la Argentina, Master del
primer

Serway, R. y otro. (2003): Fisica. Madrid: Thomson Paraninfo. S.A.

Tipler, P. (2003): Fisica para la Ciencia y la Tecnologia. Argentina: Editorial Reverté.S.A.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Abellan, K. y otros. (2007): Ciencias Naturales ES.1. Buenos Aires: Editorial Tinta Fresca.
Alberico, P.y otros. (2000): Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia. Buenos Aires:
Editorial Aique.

Aletti, M. (2000): Ciencias naturales 8. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Alexaindre M. y otros. (2003): Ensefianza de la Ciencia. Espafia: Editorial Grad.

Aristegui R. (2001): Ciencias naturales 9. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Aristegui R. (2001): Fisicoquimica. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Bazan, M. (2005): Ciencias Naturales 9. Buenos Aires: Editorial Tinta Fresca.

Bosack, A. (2001): Fisico-Quimica. Serie Activa. Buenos Aires: Puerto de Palos.

Botto, J. y otros. (2008): Fisica. Buenos Aires: Editorial Tinta Fresca. -

Botto, J. y otros. (2008): Fisico Quimica ES.2. Buenos Aires: Tinta Fresca.

Carreras, N. y otros. (2001): Ciencias Naturales. Buenos Aires: Puerto de Palos.

Cerdeira, S., y otros. (2001): Ciencias Naturales y Tecnologia 9. Buenos Aires: Editorial
Aique. ,

Cerdeira, S., y otros. (2001):Fisica-Quimica. Buenos Aires: Editorial Aique.

Escarré; A. y otro. (2000): Ambiente y sociedad .Buenos Aires: Editorial Santillana.

198 CGE, Direccién de Educacién Secundaria (2009): Documento N° 4 Evaluacién Parte Il Re-significacién de fa
Escuela Secundaria. Entre Rios.

75



RESOLUCION N° 4 O 0 OCGE

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Franco, R. y otros. (2010): Ciencias Naturales 8. Buenos Aires. Editorial Nuevamente
Santillana.

Franco, R. y otros. (2010): Ciencias Naturales 9. Buenos Aires: Editorial Nuevamente
Santillana.

Franco, R. y otros. (2010): Ciencias Naturales 7. Buenos Aires: Editorial Nuevamente
Santillana. '

Gonzalez, R, y otros. (2001): Ciencias Naturales 7. Serie Activa. Buenos Aires: Editorial
Puerto de Palos.

Gonzilez, R, y otros. (2001): Ciencias Naturales 8. Serie Activa. Buenos Aires: Editorial
Puerto de Palos.

Gonzailez, R, y otros. (2001): Ciencias Naturales 9. Serie Activa. Buenos Aires: Editorial
Puerto de Palos.

Leal, A. y otros. (1998): Ciencias de la Naturaleza 2, Madrid: Editorial Mc Graw Hill.
Lemarchand, G. (2001): Fisica. Buenos Aires: Puerto de Palos.

PAGINAS WEB
www.apfa.org.ar
www.aprenderencasa.educ.ar
www.aprender.entrerios.edu.ar
www.educaciencias.gov.ar
www.educaplus.org
www.eduteka.org
wWww.encuentro.gov.ar
http://ergodic.ugr.es
www.fisica-basica.net
www.isftic.mepsyd.es
www.nanoreisen.de
www.profisica.cl
WWWw.Xperimania.net

QUIMICA

ENFOQUE ORIENTADOR

La ensefianza de la Quimica debe permitir a todos los jovenes y adultos acceder a una
formacién cientifica necesaria para la construccién de la ciudadanfa y prepararlos tanto
para el mundo del trabajo como para estudios superiores. Para esto se debe valorar sus
intereses, motivarlos y desarrollar conocimientos que tomen como punto de partida la vida
de los sujetos. ‘

Para lo anterior es muy importante que como docentes tengamos presente que la Quimica
es la ciencia que tiene como objeto de estudio la materia: sus propiedades, la estructura, las
transformaciones y la energia puesta en juego en las mismas, como también la sintesis de
los materiales. Trabaja en tres niveles: macroscépico, microscopico y simbélico.

El primer nivel trata de la materia y de sus transformaciones visibles; el segundo mira el
mundo interior que no puede verse directamente, interpretando las transformaciones en
términos de reordenamientos de dtomos, y €l tercero que es el simb6lico, mantiene unido a
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los otros dos niveles, expresando los fendmenos quimicos a través de simbolos y
ecuaciones matematicas. “Un quimico piensa a nivel microscopico, realiza experimentos a
nivel macroscépico y representa a ambos simbdlicamente™. 107

Por lo tanto, al considerar el objeto de estudio de la Quimica, sus niveles de operar, sus
modos de produccién cientifica y la finalidad de su ensefianza, se puede pensar en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje en la preponderancia de un nivel sobre otro, pero no
en la reduccion del tratamiento de los temas a nivel simbolico, es decir de férmulas y
ecuaciones, pues estariamos atendiendo solamente al lenguaje de la Quimica y no a su
objeto de estudio y al didlogo imprescindible con el contexto sociocultural.

Desde lo anterior y teniendo en cuenta los intereses, demandas y experiencias de vida de
los estudiantes se sugiere para el disefio y desarrollo curricular de la Quimica, proponer el
recorrido cientffico de la misma, que no supone un enfoque historicista rigido sino una
mirada de los conceptos en relacién al problema que dio origen a su aparicidn, es decir
como consecuencia de las hipdtesis y teorias que se construyen para interpretarlo. Otro
aspecto a considerar es la introduccién de las nuevas tecnologias como ambito que
posibilite Ia construccidon del conocimiento. Para esto se tendran que proponer formas de
trabajo que contemplen la diversidad de lenguajes y las nuevas practicas de alfabetizacion
como la medidtica, la digital y la electrénica. '

Durante el recorrido del espacio Quimica se propone interrogar la naturaleza de esta
ciencia y el papel que han desempefiado y desempefian las producciones cientificas en la
sociedad y en el ambiente, acercando la ensefianza al modo de produccién cientifica.

Es necesario destacar que lo que se presenta a continuacién es una de las formas de
seleccionar y organizar los contenidos, pues la identificacién de los mismos constituye una
fase que gufa una tarea, que continda en la escuela mediante:

- La mirada profesional y el pensamiento reflexivo de los equipos directivos y docentes
evidenciado en los aportes realizados en las distintas actividades propuestas en el marco de
la Re-significacién de la Escuela Secundaria.

- La disposicién de los estudiantes para desempefiar su rol y las necesidades de
aprendizajes.

- La inclusién de los requerimientos de la realidad de su contexto y de la comunidad.
También es importante para atender la diversidad de los estudiantes que los docentes
acuerden institucionalmente el alcance de los contenidos.

SEGUNDO ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

Si se tienen en cuenta las caracteristicas y condiciones de los grupos de estudiantes, la
naturaleza de las ciencias y las relaciones dialécticas que se establecen entre ciencias-
tecnologia-sociedad-ambiente existen multiples posibilidades en el tratamiento de los
contenidos. Lo anterior permite enunciar, a modo de ejemplo, el recorrido de este espacio
curricular de la siguiente manera:

197 Atkins, P. y otro. (2003): Quimica: Moléculas, materia, cambio. Barcelona: Ediciones Omega.
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Las propiedades y transformaciones de los materiales son parte de la vida cotidiana y
del mundo que nos rodea. El aumento no controlado de las reacciones quimicas
antropogénicas trae como consecuencia problemas ambientales, sociales, econémicos,
culturales y religiosos, entre otros.

A partir de las propiedades generales y especificas de los materiales, sus modos de
expresiéon mediante las unidades de medida (SIMELA) desarrollados en Fisica, en primer
aflo, se puede trabajar sobre los mismos: las clasificaciones utilizando diferentes criterios,
los métodos de separacién y de fraccionamiento de fases.

Se sugiere poner el acento en el tratamiento de las propiedades de sustancias y mezclas
relevantes desde el punto de vista quimico, biolégico ¢ industrial y significativo para los
jévenes y adultos.

Se propone ¢l estudio de la Teoria atdmico-molecular para reconocer los constituyentes de
los materiales como: moléculas, atomos ¢ iones e interpretar las propiedades de los
estados de agregacion, los cambios de estado, los procesos de disolucion, cristalizacion,
Gsmosis, didlisis y formacién de compuestos, como resultado de las interacciones entre
particulas.

En este afio resulta interesante que los estudiantes conozcan algunos de los caminos que
realizan los quimicos para caracterizar un compuesto, consistente en: el aislamiento del
material, la identificaciéon de las propiedades, la realizacién de los andlisis cualitativo y
cuantitativo, la determinacién de la composicion porcentual, de la f6rmula empirica y de 1a
férmula molecular.

Una vez conocido el recorrido que realiza el cientifico para llegar a las férmulas se puede
ensefiar el algoritmo de formuleo de los compuestos quimicos. Se sugiere comenzar por los
compuestos orgénicos que involucran pocos elementos para luego trabajar los inorgénicos.
Es relevante el significado de las mismas y por ende la estequiometria de composicion.

El estudio sistematico de los compuestos quimicos organicos e inorganicos, de mayor
relevancia, se puede iniciar a través del agrupamiento en familias con propiedades
quimicas semejantes, considerando el grupo funcional, la escritura y lectura de sus
férmulas representativas, el estado natural y aplicaciones. Entre los compuestos podemos
citar: hidrocarburos, funciones oxigenadas, funciones nitrogenadas, macromoléculas,
6xidos, hidruros, hidréxidos, oxoacidos, hidracidos, sales. Es necesario destacar que en
este afio no se trabajan las obtenciones de los compuestos ,

Para poder interpretar las maneras en que se unen los dtomos para formar las sustancias se
sugiere detenerse en los modelos atémicos cldsicos con una aproximacion al modelo
precudntico de Bohr y estudiar los diferentes tipos de interacciones interatomicas,
intermoleculares e interiénicas. El estudio de las diferentes uniones quimicas permite
justificar las principales propiedades de las sustancias quimicas. ‘

Para el abordaje de las transformaciones quimicas, tanto de sustancias inorgéanicas como
organicas, especialmente las involucradas en la vida cotidiana, en los procesos bioldgicos,
en la industria y en acciones preventivas y reparadoras del deterioro ambiental, se plantea:
interpretarlas como reacomodamiento de partfculas, describirlas a través del lenguaje
simboélico, estudiarlas teniendo en cuenta la ley de la conservacion de la masa, la ley de las
proporciones definidas y clasificarlas segiin diferentes criterios.

78



RESOLUCION N°4 O O OC.G.E.

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

N2

SUGERENCIAS

En cuanto a lo estratégico-metodolégico es necesario sefialar que es relevante la
utilizacién de variadas estrategias metodolégicas en las cuales se evidencie el didlogo y lo
afectivo entre los sujetos que conformen las comunidades de aprendizaje. A modo de
ejemplo se realizan a continuacion algunas proposiciones.

Se sugiere para el tratamiento de las caracteristicas de la Quimica como ciencia realizar
lecturas de textos de divulgacion cientifica que les permitan a los estudiantes la escritura de
textos con la informacién recuperada acerca de los modos en los que los quimicos
producen el conocimiento cientifico y los aspectos que influyen sobre los mismos.

En este afio resultard interesante que los jévenes y adultos a través de la observacién de
videos, la explicacion del profesor y la realizacién de experimentos sencillos se recorran
algunos de los caminos que realizan los quimicos para caracterizar un compuesto.

El estudio sistemético de los compuestos inorganicos y organicos de importancia biolégica,
industrial y ambiental, se podra realizar a través del disefio y realizacién de experimentos
de laboratorio, bisqueda de informacién en Internet en paginas sugeridas por el docente,
confeccion de tramas conceptuales y/o esquemas de contenidos, entre otros, que permitan
realizar las interpretaciones y comprensién de los mismos.

Sera relevante para el estudio de los Modelos Atdémicos y de Tabla Periddica, el desarrollo
histérico con la utilizacidn de textos cientificos que evidencien los limites de la validez de
cada modelo y el cardcter especulativo de la ciencia. Es muy pertinente la elaboracién de
tramas Teoria- evidencia.

La utilizacion del método inductivo para la construccidén de la Tabla Periddica a partir de
las propiedades de algunos elementos, posibilitard al estudiante formular hipétesis sobre el
tipo de unién quimica que presentan diferentes sustancias, conocidas sus propiedades y
viceversa, pudiendo establecer el vinculo entre las propiedades observadas a nivel
macroscopico y los modelos teéricos desarroliados.

Los modelos concretos o simulaciones resultan de gran utilidad al reducir el grado de
abstraccion existente en el estudio de los enlaces.

En cuanto a las transformaciones quimicas se propone disefiar y realizar experimentos que
permitan estudiar las leyes ponderales, enunciar hipdtesis en la realizacién de reacciones
de diferentes tipos, analizar las transferencias de energia y los factores que modifican la
velocidad de las mismas y contrastar la informacién experimental con las fuentes
bibliogréficas.

Se sugiere para profundizar la temdtica referida a las transformaciones quimicas realizar
por ejemplo: lecturas de textos de divulgacién cientifica, observacién de videos que le
permitan al estudiante recuperar informacién y producir textos, mapas conceptuales,
afiches.

En todas las actividades experimentales realizadas en el laboratorio o en el aula se deberd
trabajar la manipulacién de los materiales y sustancias atendiendo a las normas de
seguridad como también la elaboracién y presentacién de informes. También el uso de las
simulaciones de experimentos que se pueden encontrar en diferentes paginas web.

Se sugiere en el tratamiento de los contenidos antes mencionados posibilitar el didlogo
entre espacios curriculares. A continuacion se enuncian ejemplos:

Fisica: las propiedades generales y especificas de los materiales en relacién con las
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caracteristicas submicroscopicas. Los procesos de combustién en el funcionamiento de los
motores & combustion.

Biologfa: la funcidn de las sustancias quimicas inorgdnicas y orgénicas en los procesos de
reproduccidn natural y artificial de los seres vivos. Los problemas de salud asociados con
el ambiente, las consecuencias epidemioldgicas, agentes contaminantes, agentes causales
de enfermedades. '

Formacién Etica y Ciudadana: El desarrollo de una aptitud critica desde el planteo y
discusién de alternativas para la solucién de problemas relacionados al consumo de
productos quimicos como las bebidas alcohdlicas, marihuana y cocaina entre otros.
Geografia: las materias primas naturales como componentes del paisaje de un lugar y
patrimonio cultural de los pueblos. La obtencién de productos quimicos y su relacién con
los recursos naturales. Incidencia del capital privado-trasnacionales. Las problemadticas
ambientales.

Historia: la produccién de productos quimicos industriales vinculado con los modelos
econdmicos e ideologias de un pafs.

Matematica: la resolucién de problemas que impliquen el uso de distintos tipos de
variables vy el andlisis de graficos (barras, barras agrupadas, representaciones cartesianas,
etc.)

Lengua y Literatura: la lectura de textos de divulgacion cientifica. La lectura fluida frente
de los estudiantes ante sus pares. La formulacién de anticipaciones y deteccion de la
informacién relevante en un texto. Identificacion y analisis de los Medios Masivos de
Comunicacion Social: periddico, revista, television, radio, publicidad grafica y audiovisual.
En cuanto a la evaluacién, en el marco del modelo multidimensional que la concibe como
instrumento de aprendizaje y como mejora de la ensefianza, se recomienda utilizar a lo
largo del ciclo lectivo variadas técnicas e instrumentos de evaluacién como: las tablas de
cotejo, escala de seguimiento o planilla de observacién, actividades diarias, pruebas o
exdmenes orales y escritos, cuestionarios KPSI, portafolios, cuadernos de clase, informes
de laboratorio, V de Gowin, entrevistas, etc.

Como docentes, “desde esta perspectiva, ademas debemos evaluar a la evaluacion, es decir
mirar el proceso propio que hemos proyectado, utilizando como posibles instrumentos , los
proyectos curriculares dulicos y areales, las producciones de los estudiantes, el diario del
profesor, el portafolio docente, las observaciones de clases realizadas por el equipo
directivo, las matrices de valoracion, etc.” 108

BIBLIOGRAFIA para el profesor:
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Litwin E. y otros. (2005): Tecnologias en las aulas. Buenos Aires: Amorrortu editores.
Martin, M. y otros. (2000): La fisica y la quimica en la secundaria. Madrid: Narcea S. A.
Ediciones.

Jimenez, M. y otro (2003): Ensefiar ciencias. Barcelona: Ediciones Grad.

Pozo, J. y otros. (2006): Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje.
Barcelona: Editorial Grad. ,

Rosebery, A. (2000): Barcos, globos y videos en el aula. Barcelona: Editorial. Gedisa.
Rosi, P. (2009): Introduccién a la representacion molecular. Buenos Aires: Ministerio de
educacion. Instituto Nacional de Educacién Tecnolégica.

Ruiz, A. (2000): Quimica 2. Madrid: Editorial Mc Graw Hil. ‘

Santos, J. (2009): Proteinas. Estructuras fascinantes. Buenos Aires: Ministerio de
educacién. Instituto Nacional de Educacidn Tecnolédgica.

Spiro, T. (2004): Quimica Medioambiental. Barcelona: Pearson.

Tedesco, J.C. (2005): Educar en la sociedad del conocimiento. Buenos Aires: Fondo de
cultura econdmica.

Tortorelli, M. (2009): Rios de Vida. Buenos Aires: Ministerio de Educacion. INET.
Whitten, K. y otros. (1998): Quimica General. México: Editorial Mc Graw.Hill.
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BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Aristegui, R. y otros. (2001): Fisicoquimica. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Abellan, K. y otros. (2007): Ciencias Naturales ES.1. Buenos Aires: Tinta Fresca.
Alberico, P.y otros. (2000): Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia. Buenos Aires:
Editorial Aique.

Alegria, M y otros. (1999): Quimica I. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Alegria, M y otros. {1999): Quimica II. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Alegria, M y otros. (2008): Quimica. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Aristegui R. (2001): Fisicoquimica. Buenos Aires: Editorial Santillana.

Bosack, A. (2001): Fisico-Quimica. Serie Activa. Buenos Aires: Puerto de Palos.

Botto, J. y otros. (2008): Fisico Quimica ES.2. Buenos Aires: Tinta Fresca.

Botto, J. y otros. (2008): Qui- Quimica. Buenos Aires: Tinta Fresca.

Carreras, N. y otros. (2001): Ciencias Naturales. Buenos Aires: Editorial Puerto de Palos.
Cerdeira, S., y otros. (2001): Ciencias Naturales y Tecnologfa 9. Buenos Aires: Editorial
Aique.

Cerdeira, S., y otros. (2001):Fisica-Quimica, Buenos Aires. Editorial Aique.

Escarré; A. y otro. (2000): Ambiente y sociedad. Buenos Aires: Editorial Santillana.
Galindo, A. y otros. (1995): Fisica y Quimica. Madrid: Editorial Mc. Graw Hill.

Ministerio de Educacién. Ciencia y Tecnologia. Presidencia de la Nacion. Nivel
Secundario para adultos. (2007): Quimica. Buenos Aires

Pefia, S. y otro. (2005): Enlace 2 Quimica. Buenos Aires: Editorial Vicens Vives.
Rolando, A. (1998): Quimica. Argentina: Editorial A-Z.

Ruiz, A. (2000): Quimica 2. Madrid: Mc Graw Hil.

Silva F. y otro. (1996): Tecnologia Industrial I. Madrid: Editorial Mc Graw Hill.

Val, S. y otros. (1996): Tecnologia Industrial II: | Madrid: Editorial. Mc Graw Hill.

PAGINAS WEB
www.aprenderencasa.educ.ar
www.aprender.entrerios.cdu.ar
www.conicet.gov.ar
www.deciencias.net
www.educaciencias.gov.ar
WWW.encuentro.gov.ar
www.experimenta.gov.ar
www.intema.gov.ar

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA

ENFOQUE ORIENTADOR

Se vive en un mundo donde las mutaciones son mas relevantes que las permanencias, ya
que las transformaciones de las condiciones de produccién tienen repercusiones en las
estructuras socio-profesionales. Las intenciones, los intereses, las estrategias de los actores
con el espacio suponen representaciones de éste, que se plasman, a su vez, en las
decisiones tomadas. El espacio geografico debe ser entendido en la complejidad de la
relacién entre Naturaleza y Sociedad. Un mundo que estd parametrado y cosificado en el
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ser y en el tener que se manifiesta en la organizacion y transformacion del espacio
geografico. El medio natural, con sus dinamicas, constituye la oferta de recursos naturales,
y sobre ellos existe una excesiva explotacién atendiendo a las demandas del mundo
desarrollado, sin “entender” el funcionamiento de los ecosistemas, dejando como resultado
un ambiente deteriorado.

Las configuraciones espaciales resultantes estdn marcadas por un gran desequilibrio socio-
territorial que es menester “ordenar”. “La ordenacién del territorio exige no solo unos
presupuestos econdémicos, sino también de indole natural y humana. Lleva implicita una
utilizacion racional y equilibrada del espacio, armonizando las necesidades presentes con
las futuras, y adecuando el desarrollo econémico con la calidad de vida humana.”109
Desde la Geografia se pretende ensefiar a los estudiantes a buscar nuevos conocimientos,
estimular el pensamiento activo necesario para resolver de manera creativa los problemas a
los cuales ellos se enfrentan, adicionando a esto las aptitudes y la expresion en la
comunicacién. Se plantea la necesidad de provocar protagonismo en la propia realizacion
subjetiva.

La problematizacion de las temaéticas habilita el despliegue de muiltiples competencias y
habilidades relacionadas con la formulacién de interrogantes, el pensamiento complejo y la
elaboracién de hipétesis. Abordar los temas desde este lugar, invita a situaciones de
debates, de criticas y de toma de posicién ante hechos de la realidad social. Lo teorico y
metodolégico en la ensefianza de la Geografia tendran valor si los contenidos
seleccionados son susceptibles de ser jugados en la comprensién de los problemas
socioterritoriales contemporaneos, .en funcién de su pertinencia, su oportunidad y su valor
estratégico para ser ensefiados, aprendidos y evaluadosi1o

En el marco de la Formacién General de la Escuela secundaria para Jovenes y Adultos este
espacio curricular, con inquietud interdisciplinaria, plantea la blisqueda de perspectivas de
solucién a los problemas del espacio geografico. La interdisciplinariedad supone la
cooperacién entre disciplinas con el proposito de abordar problemas cuya complejidad es
tal que solo pueden estudiarse mediante la convergencia y la combinacién prudente de
diferentes miradas.

En esta etapa los contenidos bésicos, deben brindar a los/as estudiantes las competencias
con una visién critica, explicativa y holistica del mundo, en donde nuestra sociedad se
encuentra inserta, a partir de NUESTRO LUGAR, como . argentinos, como
latinoamericanos, como integrantes de la GAIA, nuestro planeta Tierra.

PRIMER ANO

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA

La Geografia es una ciencia social que estudia el espacio geogréﬁco, pero no es uno
tridimensional donde se le agregan “cosas” sino aquel transformado, construido por una
sociedad. La representacion cartogrifica-en distintos formatos- ayudaria al estudiante a

%% Molina Ibafiez, M. En el capitalismo y el socialismo; economia y espacio, Madrid: Cincel, Serie de cuadernos de
Estudio, Geografia N° 16.

¢ Eernandez Caso, M.V. y Gurevich, R (coord.).(2007): Geografia nuevos temas, nuevas preguntas .Un temario para su
ensefianza. Buenos Aires: Biblos
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entender las interrelaciones de los componentes del espacio geogréfico. Es competencia de
la Geografia ensefiar a confeccionar material cartografico (mapas mentales y digitales,
trazado de croquis, entre otros), como asi también la lectura e interpretacién de estos
recursos.

Las sociedades, se organizan, transforman sus sistemas productivos de acuerdo a los
recursos que el medio les ofrece, como asi también a los conocimientos, a la tecnologia y
la capacidad econémica que posea una sociedad en cada momento historico.

Los cambios politicos, el sistema capitalista y la revolucién cientifica- tecnoldgica a
mediados de la década de los *70 ha repercutido en el sistema mundo provocando una
homogeneizacién de los espacios pero también una fragmentacion, ya que algunos grupos
consiguen integrarse con €xito en los nuevos modelos socioecondmicos, en tanto que
amplios sectores de la poblacion quedan excluidos.

La logica de este mundo global tiene repercusiones en la organizacién de los espacios en
lo referente a la reforma del Estado y la desregulacién de la actividad econdémica-
financiera, la reestructuracion productiva y las nuevas formas espaciales. Por ende los
procesos de regionalizacion e integracion conllevan a la formacion de grandes blogues
econdémicos. Finalmente las configuraciones espaciales han experimentado un dinamismo
desde comienzo del siglo XXI hasta la actualidad que resulta interesante de analizar.

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v El espacio geografico y la reestructuraciéon capitalista en la organizacioén y
transformacién de los espacios en un munde globalizado: ;Ha generado procesos de
homogeneizacién y fragmentacién espacial?

El espacio geografico: sus componentes y las interrelaciones entre los aspectos fisicos-
naturales-como oferta de recursos-, las dindmicas demograficas, econdmicas, politicas y
culturales. Las representaciones del espacio geografico-lectura y construccién cartografica-
como herramientas para el estudio de las dindmicas espaciales.

La reorganizacién y transformacién politica- territorial de los Estados a partir de la caida
del comunismo.

Los modelos econdémicos: el socialismo y el capitalismo en el mundo global y sus
dindmicas econémicas, territoriales y de movilidad de la poblacién.

Los centros de poder mundial: Estados Unidos como hegemonia capitalista. Lazos de
interdependencia con Europa Occidental y el Noreste Asiatico.

Los intercambios econdémicos y sus desequilibrios: la distribucién entre los paises. Las
economias mas rezagadas, periféricas o no desarrolladas.

Estados Unidos, pafses del Medio Oriente y los BRIC: nuevas tendencias en €l crecimiento
econdmico y repercusiones.

Las tendencias policentristas del sistema internacional. La organizacién de bloques
regionales (Mercosur, Ansea), entre otras.

Territorios y fronteras en conflicto y sus implicancias transnacionales. Un estudio de caso:
El Medio Oriente.

Las desigualdades culturales y socio-territoriales. sPor qué existe un mundo tan desigual?
(Por qué el crecimiento econdémico es aprovechado solo por algunos?
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v Las configuraciones espaciales: influencias de las dinimicas globales en los
procesos de desterritorializacién y reterritorializacién a distintas escalas.

El modelo capitalista como impulsor del desarrollo de las empresas y su relocalizacién en
nuevos territorios: las trasnacionales.

Los paises industriales y la utilizacién de los recursos naturales: los recursos energéticos.
El uso del poder para el control o dominio de los recursos naturales. Estudio de caso:
petréleo en Medio Oriente.

La paradoja: un mundo desarrollado en base a recursos naturales no renovables y con alto
impacto ambiental: el calentamiento global y la lluvia acida.

Las energias limpias. El conocimiento puesto en el desarrollo de la tecnologia con energias
no contaminantes. ;Por qué el uso de las energfas limpias no se ha masificado?

Otros recursos de gran valor comercial; el oro, diamantes, cobre, uranio. ;Cémo organizan
el sistema productivo? ;A qué intereses responden? La paradoja: Paises pobres con riqueza
minera de alto valor econémico y con impacto ambiental.

Las dindmicas globales intervienen en la configuracion de los espacios urbanos y rurales.
;De qué manera organizan el espacio las redes de comunicacién y transporte? En sus
nuevas formas espaciales se¢ reconocen los procesos de desterritorializacién y re-
territorializacion. '

Una mirada de estos procesos en el Lugar: ;Se encuentran dindmicas globales en la
organizacion del espacio donde viven? ;Cémo impactan? ;Qué grado de aceptacion tienen
en los/as ciudadanos/as? ;Se organizan para ofrecer sus resistencias? ;Cudles son las
propuestas politicas-econdmicas para hacer frente a la competitividad?

. Cémo se podria construir una sociedad mas justa?

Formas de organizacién y participacién politica en el ordenamiento territorial en el medio
local, regional y/o nacional.

SUGERENCIAS

Algunas estrategias metodolégicas que se pueden desplegar en los cursos de la ESJA son:
resolucién de problemas (consiste en proponer al estudiante un determinado problema,
muy acotado) acerca de una determinada temética como por ejemplo decidir la mejor
localizacion para la construccion de un puente o un puerto. El problema puede ser de la
realidad o construido. Se debe suministrar a los/as estudiantes todas las variables y datos
necesarios.

Lectura y escritura de mapas tematicos, elaboracion de infografias permitiran exponer los
resultados del estudio realizado

La simulacién de procesos puede comprender tematicas muy diversas e incluso puede
implicar auténticos procesos de investigacién. Esto puede resultar muy 1til para trabajar la
multiperspectividad de un hecho geografico.

En cuanto al didlogo con otros espacios curriculares se puede trabajar por ejemplo el
problema de la desigual distribucién de la riqueza en el mundo: la implicancia de sus
multiples factores. Espacios curriculares involucrados en esta propuesta: Historia,
Geografia, Economia, entre otras.

En lo referente a la evaluacién, como se sostiene en la Resolucién 1582/11 del C.G.E,
destacamos la importancia de establecer criterios para guiar la programacién y la
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evaluacién en sus distintas secuencias. Los criterios deben ser acordados entre profesores y
estudiantes para evaluar aprendizajes y practicas del espacio curricular. Son muy
importantes para posibilitar procesos de ensefianza y aprendizajes, siempre y cuando los
criterios sean revisados con periodicidad.

La evaluacién en una concepcidon socioconstructivista de los aprendizajes, se concibe
como un proceso relevante e involucrado en las estrategias metodolégicas. Permite, de esta
manera, regular a los/as profesores/as y autorregular el aprendizaje de los/as estudiantes
con el fin de gestionar éxitos y errores en los distintos niveles.

El proceso de ensefianza y de aprendizaje debe tener en cuenta la diversidad y los ritmos de
los/as estudiantes, asi como priorizar el desarrollo cognitivo antes que la memorizacion por
reppeticién.

En este sentido se proponen algunos instrumentos de evaluacién, como:

. Informes de investigacion

. Fundamentaciones y/o argumentaciones de debates, de materiales audiovisuales,
programas televisivos y de simulaciones.

. Elaboracion e interpretaciones de material cartografico.

. Realizacidn de encuestas, entrevistas y elaboracién de las oonclusmnes

. Defensa oral de trabajos escritos.

. Pruebas escritas.

SEGUNDO ANO

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA

En el contexto latinoamericano y en lo que respecta a Argentina en particular, los cambios
se vienen registrando producto del auge capitalista y la globalizacion a partir de la década
de los 90 con las transformaciones del Estado, con la desregulacién, flexibilizacion del
mercado laboral, la modernizacién de los sistemas de comunicacién, las empresas
trasnacionales en la explotacion de los recursos, la nuevas tecnologias agrarias y sus
implicancias en el ambiente y en la sociedad, y el nuevo rol de Estado en estas nuevas
formas de producir. Esto significé un cambio en la ocupacién de los espacios-nuevas
jerarquias urbanas-, la resigm’ﬁcacién de unos, y el decaimiento de otros, en fin, significé
una nueva forma de organizar los espacios.

El espacio latinoamericano y el argentmo estan caracterizados, entre otros aspectos, por
grandes desigualdades socio-econémicas. Por lo tanto, resulta necesaria una planificacién
territorial con la implementacién de politicas estatales y regionales que faciliten el
desarrollo local tendiente a lograr un espacio més equitativo y sustentable.

Dada la similitud de los procesos y dindmicas que ocurren en Ameérica y en Argentina,
resulta interesante enfocar los contenidos de las temdticas fisicas —naturales junto a las
problematicas socioterritoriales- conjunto de cuestiones, dilemas de la realidad social- con
un cierto paralelismo. O bien, identificar categorias generalizadoras que involucren
procesos, hechos, de ambos espacios geogréficos para su posterior andlisis e interpretacion
trabajando desde  los principios de la geografia: el de comparacién, similitud,
generalizacién, correlacién. Esta dindmica metodol6gica permitiria realizar el interjuego de
escalas geograficas: locales, regionales, nacionales, latinoamericanas. Los/as estudiantes
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construirfan, de esta manera, un conocimiento mas complejo y holistico de la realidad y no
tan parcializado.

Generar en los/as estudiantes conflictos cognitivos ante distintos cuestionamientos de la
realidad social y que merecen ser analizados, pueden constituirse en una forma de
acompafiamiento en la construccion de conocimientos, los que deberian ser puestos en
Jjuego, en acciones y/o en propuestas que contribuyan a la formacién de sujetos auténomos,
criticos y solidarios que se proyectan en el ejercicio de ciudadania.

RECORRIDOS Y CONTENIDOS POSIBLES

v Los procesos globales y locales se interrelacionan en la organizacion y
transformacion territorial del espacio latinoamericano y argentino.

La organizacion territorial de los espacios geograficos. La independencia de los Estados y
su condicionamiento por circunstancias histéricas, politicas, sociales y econdmicas.
Economias contrapuestas en América Latina: las economias neoliberales y la economia
socialista y la de subsistencia.

El impacto del proceso de la globalizacién econémica: la desregulacion estatal y las
inversiones extranjeras en los sistemas productivos. Los cambios ocurridos en el Estado
argentino a partir de los’90 con las politicas neoliberales.

Las nuevas territorialidades impuestas por el capital global y las desigualdades
territoriales. La localizacion en Iugares de frontera y las tensiones binacionales. Un estudio
de caso: la pastera Botnia.

La organizacion territorial y los aspectos histéricos, politicos v econémicos en la
conformacidn étnica y cultural: un proceso de transculturalizacion. ;Se trata de una cultura
impuesta y construida o de una reconstruccion de culturas autoctonas?

Las innovaciones tecnoldgicas y la identidad. En los/las jovenes ;como afectan las
innovaciones tecnoldgicas en relacion con el lugar y con los no lugares?

La organizacion territorial y los aspectos demograficos, distribucién, crecimiento y
movilidad de la poblacién. Los aspectos sociales en América Latina y Argentina.

Las desigualdades sociales en el paisaje urbano. Las problematicas sociales: la inseguridad,
el desempleo, la violencia, la discriminacion, las adicciones, la falta de servicios. LEl
trabajo infantil?

El surgimiento y la expansién de enfermedades llamadas “de la pobreza™: el célera, el
dengue, entre otras.

v Las dindmicas socio-econémicas conforman distintas configuraciones
espaciales que no atienden a un ordenamiento territorial equilibrado.

Amgérica Latina, sus riquezas naturales y la produccion de materia prima.

Un estudio de caso: la cuenca del Plata: valor geopolitico y geoestratégico como reserva de
agua dulce y los proyectos de infraestructura (IIRSA).

El sustento fisico-natural y el proceso de modernizacion en el espacio agrario
latinoamericano y argentino: la concentracion y centralizacion de los procesos en pocas
manos, la homogeneidad y las practicas agricolas con la aplicacion de la Revolucién
Verde. Los mercados. Las politicas agrarias.

La nueva relacion urbano-rural basada en la complementacion y la dependencia.

Estudio de caso: El cultivo de la coca como presencia de monocultivo y de alta
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productividad en algunos pafses de América del Sur. ;Cémo esta formado su circuito
productivo? ;Cudl es la rentabilidad de un productor cocalero con otro? ;Qué relacién
tiene su produccién y el traslado: “las mulas” con el consumo, la salud de la poblacién y
la comercializacién?

Una paradoja: América Latina productora de alimentos: ;gran porcentaje de poblacion
subalimentada y con desnutricién infantil?

El proceso de sojizacién en la Hanura platense y la diversidad de productos: el circuito de
produccién e impacto ambiental.

Los movimientos sociales reivindicando los derechos a la propiedad y la soberania
alimentaria en los sistemas de produccién se hacen sentir en el espacio rural.

La actividad minera: la organizacién in situ. Las territorialidades de poder capitalista: los
emprendimientos mineros en areas de frontera argentino-chilena.

Procesos de reestructuracion en los espacios urbanos y en las metrépolis en base a un
nuevo modelo de produccién-circulacién y consumo. Rol més preponderante de la
informacion, el conocimiento, la informética y las telecomunicaciones. Los estudios de
casos de ciudades latinoamericanas.

El proceso de industrializacién en América Latina y en Argentina y la incidencia de la
crisis mundial de 1930. La diversificacién de grandes empresas industriales en tiempos del
capitalismo global: en produccién como en localizacién con el despliegue de redes
productivas. Las industrias globales y las locales. Estudio de caso de empresas
multinacionales radicadas en nuestro pais.

Las redes y la organizacién territorial de Argentina y América Latina como factores de
comunicacién con el mundo global: de transporte, de comunicacién, empresariales, de
informacién. Los corredores bioceanicos como gjes de integracion regional. Los procesos
de integracién en América y la relacion con los bloques econémicos mundiales.

Como jévenes latinoamericanos y/o argentinos, ¢Cudles serfan las propuestas para vivir en
ambientes justos, saludables y de tolerancia a la diversidad cultural con desarrollos
productivos sostenibles?

SUGERENCIAS

Algunas estrategias metodolégicas que se pueden desplegar en los cursos del ciclo
orientado son: ,

* Estudios de casos, analisis de datos, recursos estadisticos y mapas conceptuales, muy
Gtiles para correlacionar causas y consecuencias, para €l inicio de un tema y/o como cierre
del mismo.

* La simulacién de procesos puede comprender teméticas muy diversas como por gjemplo
abordar problematicas de los sistemas productivos-agrarios, mineros, forestales-donde el/la
estudiante asuma el rol de un actor social y pueda manifestar su postura. Esta estrategia
metodolégica puede resultar muy interesante para trabajar la multiperspectividad de un
hecho geografico.

En el marco de los didlogos com ofros espacios curriculares, cn el trabajo

interdisciplinario con, Historia, Formacién Etica y Ciudadana y Geografia se propone
enriquecer el conocimiento sobre la identidad argentina y latinoamericana en el marco de
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la globalizacidn.

En lo referente a la evaluacidon, como se sostiene en la Resclucién 1582/11 del C.G.E,
destacamos la importancia de establecer criterios para guiar la programacién y la
evaluacién en sus distintas secuencias. Los criterios deben ser acordados entre profesores y
estudiantes para evaluar aprendizajes y préacticas del espacio curricular. Son muy
importantes para posibilitar un proceso de enseflanza y aprendizajes, siempre y cuando los
criterios sean revisados con periodicidad.

La evaluacién en una concepcidn socioconstructivista de los aprendizajes, se concibe
como un proceso relevante e involucrado en las estrategias metodolégicas. Permite, de
esta manera, regular a los/as profesores/as y autorregular el aprendizaje de los/as
estudiantes con el fin de gestionar €xitos y errores en los distintos niveles.

El proceso de ensefianza y de aprendizaje debe tener en cuenta la diversidad y los ritmos de
los/as estudiantes, asf como priorizar el razonamiento antes que la memorizacion.

Se podria pensar en algunos instrumentos de evaluacién:

*Matriz de valoracién

*Fundamentaciones y/o argumentaciones de debates, simulaciones, de materiales
audiovisuales, programas televisivos.

*Elaboracion e interpretacion de material cartografico.

*La defensa oral de trabajos escritos.

*Pruebas escritas.

*Estrella del progreso

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (2007): Didactica de las Ciencias Sociales. Aportes y
Reflexiones, Buenos Aires: Paidods.

Augé, M. (1993): Los "no lugares". Espacios del anonimato, Barcelona: Gedisa editorial.
Barell, J. (1998): El aprendizaje basado en problemas, Buenos Aires: Manantial.

Benejam, P. y Pagés, J. (1997): Enseifiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia
en la Educacién Secundaria, Barcelona: Horsori.

Bixio, C. (1998): Ensefiar a aprender. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

Bozzano, H. (2004): Territorios reales, territorios pensados, territorios posibles. Aportes
para una teoria territorial del ambiente, Buenos Aires: Espacio editorial.

Callizo, J. (1991): Aproximacion a la Geografia del Turismo, Madrid: Sintesis.

Carretero, M. (2007): Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y la Historia, Buenos
Aires: Aique.

Cicolella, P. y otros. (1993): Modelos de integracién en América Latina. Desafios y
alternativas en la construccién de un nuevo territorio latinoamericano, Buenos Aires:
Centro editor.

De Jorge, C. (2009): Geografia politica y econémica argentina, Buenos Aires: Educa.
Duran, D. y Lara, A. (1992): Convivir en la Tierra, Buenos Aires: Fundacién
Educambiente.

Durén, D. (2000): El crepisculo de la buena Tierra. Raices geograficas de educacion
ambiental, Buenos Aires: Lugar editorial.

Duran, D. (Comp.) (1998): La Argentina ambiental. Naturaleza y sociedad, Buenos Aires:
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Lugar Editorial.

El Atlas Y{I. Le Monde Diplomatique (2009): Un mundo al revés. De la hegemonia
occidental al policentrismo, Valencia: Capital intelectual.

Fernandez Caso, M. V. y Gurevich, R. (2007): Geografia. Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para la ensefianza, Buenos Aires: Biblos editorial.

Galano, C. (2004): Ciencia Cultura y Sociedad, en dossier bibliografico de la carrera ) de
Especializacion en Ambiente para ¢l Desarrollo Sutentable, Buenos Aires.

Gurevich, R. (1994): Un desafio para la Geografia: explicar el mundo real.”Didéctica de
las Ciencias Sociales, Buenos Aires: Paidos.

Hernandez Cardona, F. X. (2008): Did4ctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
Barcelona: Grao.

Leff, E. (1998): Saber ambiental, México: Siglo XXI.

Leff, E. (1999): Ciencias sociales y formacién ambiental, México: Siglo XXI.

Liberali, A. M. y Gejo, O. (2009). La Argentina como Geografia. Politicas
macroecondémicas y sistema regional (1990-2005), Buenos Aires: Centro de Estudios
Alexander Von Humboldt.

Liberali, A. M. y Gejo, O. (2009): La Argentina como Geografia. Procesos productivos e
impacto social (1990-2008), Buenos Aires: Centro de Estudios Alexander Von Humboldt.
Marchesi, A. y Martin, E. (1999): Calidad de la ensefianza en tiempos de cambio., Madrid:
Alianza Editorial.

Molina Ibéfiez, M. En el capitalismo y el socialismo; economia y espacio, Madrid: Cincel,
Serie de cuadernos de Estudio, Geografia N° 16.

Morin, E. (1996): Introduccién al pensamiento complejo, Barcelona: Gedisa.

Perrenoud, P. (2008): La evaluacién de los alumnos. De la produccion de la excelencia a la
regulacion de los aprendizajes. Entre dos 16gicas, Buenos Aires: Colihue.

Pikenhayn, J. (2003): Epistemologia de las Ciencias Sociales. En dossier del Seminario
Epistemologia de las Ciencias Sociales de la Carrera de Maestria problematicas Sociales de
la Geografia, Universidad Nacional del Litoral.

Porto Gongalves, C. (2001): Geo-grafias. Movimientos sociales, nuevas territorialidades y
sustentabilidad, México: Siglo Veintiuno.

Roccatagliata, J. A (coordinador) (2008):Argentina.Una visioén actual y prospectiva desde
la dimensidn territorial. Buenos Aires: Emecé.

Salama, P. y Valier, J. (1996): Neoliberalismo, pobrezas y desigualdades en el Tercer
mundo, Buenos Aires: Mifio y Davila.

Sanchez, J. E. (1991): Espacio, economia y sociedad, Madrid: Siglo veintiuno editores.
Souto Gonzalez, X. M. (1998):; Didactica de la Geografia. Problemas sociales y
conocimiento del medio. Barcelona: Ediciones del Serbal, Col. La estrella polar n° 11, 400
pags.

Svarzman, J. (1993): La ensefianza de los contenidos procedimentales. El taller de Ciencias
Sociales, Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

Unwin, T. (1995): El Lugar de la Geografia, Londres: Ediciones Catedra.

Zusman, P, Exodo y ciudadania global en la construccion del contra-imperio: el papel del
inmigrante en la creacién de un "nuevo lugar” en "el no Iugar”, segim Antonio Negri y
Michael Hardt, disponible en http://www.ub.es/geocrit/sn-94-7 htm
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Zusman, P. Lois, C. y Castro, H. (comp.) (2007): Viajes y Geografias, Buenos Aires:
Prometeo libros.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Ander-Egg, Ezequiel. (1994): Para salvar la Tierra. El desafio ecolégico 1, Buenos Aires:
Lumen. '

Arzeno, M y otros. (2009): Geografia. El mundo y la globalizacion. Buenos Aires:
Santillana, Serie saber es clave.

Arzeno, M y otros. (2009): Geografia Argentina en la globalizacién. Buenos Aires:
Santillana. Serie saber es clave.

Bertoncello, R. (2008): Geografia de América Latina. Buenos Aires: Santillana. Serie
nuevamente

Durén, D. y Lara, A. (1992): Convivir en la Tierra. Buenos Aires: Fundacidn
Educambiente.

Echeverria, M. J. y otra. (2008): Geografia. Dindmica ambiental. La organizacion de los
espacios urbanos y rurales. Buenos Aires: AZ editora.

El Atlas del medio ambiente. Amenazas y soluciones.(2008). Buenos Aires: Capital
intelectual. '

Galeano, E. (1992): Uselo y tirelo. Fl mundo del fin del milenio visto desde una ecologia
latincamericana. Buenos Aires: Planeta.

Sassone, S y otras (2009): Geografia de la Argentina Series sociedades y territorios.Buenos
Aires: Kapelusz. '

Vasquez de Fernandez, Silvia y otros (2009): Ciencias Sociales para pensar. Series
sociedades y territorios. Buenos Aires: Kapelusz.

SITIOS WEB

Ecoportal: www.ecoportal.net

Geo América Latina y El caribe: www.pnuma.org/geo

Geo juvenil para América Latina y el Caribe: www.pnuma.org/geo/juvenil
Greenpeace: www.greenpeace.org.ar

National Geographic: www.nationalgeographic.com.es

PELiCULAS Y DOCUMENTALES
Canal Encuentro: www.canalencuentro.gov.ar
Youtube: www.youtube.com

TERCER ANO

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFiA

“Una sociedad no soélo se define por lo que crea sino también por lo que decide no
destruir”.

Edward Osborne Wilson.

La Geografia como ciencia del espacio tiene un gran compromiso que es el de analizar,
interpretar y pensar criticamente el mundo social. Por ello, su tarea es comprender cOmo se
articulan la naturaleza y la sociedad, pues las distintas formas de organizacién espacial son
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el resultado del particular modo en que las sociedades en determinados momentos
histéricos se relacionan con la naturaleza, transformdndola segin sus necesidades e
intereses. “Cada lugar tiene un papel”111. A la hora de analizar cudl es ese papel,
intervienen elementos de la naturaleza, una sociedad que los valora y se los apropia y una
intencionalidad que orienta esa accidn.

Las nuevas formas de organizaciéon de los espacios productivos del mundo de hoy,
independientes del medio natural, conducen a procesos de modificaciones de ese medio
que han determinado situaciones irreversibles, afectando de manera directa la calidad de
vida de la poblacion (desigualdad social, enfermedades, etc.).

Los fundamentos geograficos no pretenden plantear una pugna entre naturaleza-sociedad
sino proponer un nuevo equilibrio ambiental. Por ello, la sustentabilidad del desarrollo no
puede analizarse simplemente a través de un calculo de entradas de recursos naturales y
salidas de procesos productivos y desechos contaminantes. Significa pensar, mds bien, el
habitar como un proyecto transformador del medio, como un proceso de apropiacién social
de las condiciones de habitabilidad del planeta, regidos por los principios de la
racionalidad ambiental, sustentabilidad ecolégica, diversidad cultural y equidad social. “El
ambiente se visualiza asi como una categoria social (y no biolégica) relativa a una
racionalidad social, configurada por un sistema de valores, saberes y comportamientos”112.
La concrecién de estrategias debe ser analizada localmente a partir de distintas escalas de
analisis, donde el contexto socioecondémico y las necesidades de la sociedad, estarian
incluidas. Significa elaborar estrategias que permitan adecuar el desarrollo econémico con
la calidad de vida.

En este sentido, la Geografia como ciencia del espacio tiene un importante compromiso
que es “educar con y para el ambiente”, y “no puede limitarse solo a la difusién de
conocimientos sobre el ambiente, sino que debe ayudar a la comunidad a poner en cuestién
falsas ideas sobre los diversos problemas ambientales y los sistemas de valores que
sustentan tales ideas”113; de esta manera, “el compromiso social y comunitario de la
educacién ambiental involucrard a estudiantes, docentes y comunidad educativa en una
preocupacién que partiendo del conocimiento y los saberes que se estudian en la escuela
salga de las fronteras del establecimiento educativo para promocionar acciones que tengan
un impacto social.”114

Desde el paradigma de la complejidad, el conocimiento geografico permite un juego
articulador con otras ciencias; de alli que resultaria significativo el abordaje
interdisciplinario. Una interdisciplinariedad como didlogo de espacios que rompen sus
cercos fronterizos para abrirse a campos de colaboracién, fecundacion, retroalimentacién y
cambios conceptuales.

“Entender la interdisciplinariedad no s6élo como puente metodologlco SN0 cOmo NUEvVos
vientos para la transformacién del conocimiento. El trabajo interdisciplinario cambia las

" Santos, Milton (1996).Espacio y Métode, En Geoerftica N-65.Barcelona.

"2 Leff, E. (1998): Saber ambiental. México: Siglo XXI.
3 Durgn, D. (2000): El crepusculo de la buena Tierra. Raices geogrdficas de educacion ambiental. Buenos Aires: Lugar
editorial.

4 Durn, D. (2000): Ef crepisculo de la buena Tierra. Raices geogrdficas de educacién ambiental. Buenos Aires:
Lugar editorial.
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formas rituales de trabajo de investigacion y reorienta las relaciones sujeto y objeto hacia
un escenario de complejidad e incertidumbre. Hacia un escenario que se despliega hacia
otras formas de comprender el mundo, de estar en el mundo y ser en los diversos mundos
de vida.”115

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v {Qué problemiticas subyacen de la relacién sociedad—naturaleza en este
mundo global?

El espacio geografico mundial y la apropiacion y valorizacién de los recursos naturales.
Una triada: naturaleza, economia y sociedad en permanente tensiéon. Los recursos naturales
en nuestro suelo entrerriano.

El uso del suelo en el espacio rural y urbano. El avance de las fronteras agropecuarias, la
revolucion verde y las practicas agropecuarias generan desequilibrios ambientales. Los
procesos erosivos edaficos en Argentina. El uso del suelo urbano y sus probleméticas
ambientales: el ruido, la contaminacién.

La biodiversidad. Dos dimensiones: biolégica y cultural. El crecimiento demografico, la
poblacién originaria y la necesidad de alimentos: el hambre. La biodiversidad como
potencial econdmico relacionado a la ingenieria genética. '

Practicas ilegales en relacién a la caza y al trafico de animales.

Los recursos hidricos: la distribucién mundial del recurso agua dulce y la distribucion de la
poblacion.

Una paradoja: el acceso al agua potable es un derecho humano pero la mayorfa de la
poblacién no tiene acceso al agua potable. jEs escasa? ;Esta mal distribuida y/o mal
administrada? ;Obedece a intereses econdémicos?

El oro azul: privatizaciones del servicio de agua potable y la industria de bebidas. El
acuifero Guarani y los emprendimientos termales en Entre Rios.

Los recursos energéticos: los renovables y no renovables. Las energias alternativas: Sus
costos y beneficios. Los biocombustibles.

Desequilibrios socio-territoriales: las condiciones de vida urbana y rural. Pobreza,
exclusién y la vulnerabilidad, y las practicas productivas insostenibles.

Catéastrofes y riesgo por causas sociales y naturales. Las consecuencias en el ambiente.
¢ Cémo impactan en los pafses desarrollados y subdesarrollados las catédstrofes?

Politica ambiental y manejo de los recursos naturales. Legislacién ambiental. Conservacion
de los recursos naturales.

SUGERENCIAS 4

Con respecto a las estrategias metodolégicas se proponen las siguientes: lectura y
escritura: el/la estudiante y el/la docente tienen que conocer profundamente los temas y los
problemas ambientales para poder llevar a cabo la actividad. Para comprender los
problemas ambientales se requiere una lectura critica y a posteriori debates grupales.

'S Galano, Carlos (2004): Ciencia Cultura y Sociedad, en dossier bibliografico de la carrera de Especializacién en
Ambiente para el Desarrollo Sustentable. Buenos Aires.
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Red conceptual: es una estrategia que permite que los/as estudiantes aprendan y que los/as
docentes organicen los conceptos que se van a ensefiar en un marco de complejidad.
Observacién de imdgenes satelitales y de cartografia: las comparaciones y los contrastes
entre ambas permitiran obtener las interrelaciones entre los distintos sistemas naturales. Se
podrian acompafiar con la elaboracién de una cartografia que permitiria localizar los
recursos naturales y sus problematicas ambientales. El programa Google Earth® constituye
un recurso muy rico para el trabajo aulico.

Evaluacién de impacto ambiental: consiste en realizar un informe didéctico sobre alguna
obra de infraestructura: puente, represa, autovia, etc. L.os pasos serian: enumeracién de los
objetivos de la obra, identificacién de opiniones de los distintos actores, diferenciacion de
los impactos positivos y negativos, identificacién de las medidas de mitigacién de los
impactos negativos del proyecto u obra, analisis de las consecuencias que podria tener la
no realizacién de este proyecto.”116

Simulacién: es una experiencia didactica en que los/as estudiantes se constituirdn en
actores sociales en relacién a una probleméatica ambiental. Se tendra que hacer un andlisis
pormenorizado del problema para no caer en un discurso banal, con pocas
argumentaciones.

Estudio de casos sobre regiones mundiales de relevancia en el cuidado del ambiente o de
su patrimonio cultural o por la vulnerabilidad del mismo. En este Ultimo puede ser el Sahel
en Africa o la presencia de proyectos hidroeléctricos en la cuenca del Parand, los
emprendimientos termales en nuestra provincia o mineros en la regioén andina, entre otros.
Como parte de los didlogos posibles con otros espacios curriculares es importe
considerar ensefiar los temas ambientales de manera articulada, lo que sin dudas resultara
enriquecedor. Por ejemplo, entre Geografia e Historia, Biologia, Lengua y Literatura y
Educacién Artistica. Al contaminar y deteriorar el ambiente ha disminuido la calidad de los
paisajes que lo circundan. Ha producido la reduccién de la luz, el aumento del ruido y la
disminucién de los contrastes de color. Los rios se ennegrecen por la contaminacion, los
plésticos entorpecen la visual. Este deterioro estético del ambiente se puede comprobar
cientificamente haciendo un abordaje desde los distintos espacios curriculares.

La evaluacién en una concepcién socioconstructivista de los aprendizajes, se concibe
como un proceso relevante e involucrado en las estrategias metodolégicas, permitiendo
evaluar en proceso. Algunos instrumentos de evaluacién son: informes de evaluacion
ambiental, redes conceptuales, fundamentaciones y/o argumentaciones de debates,
simulaciones, elaboracién e interpretaciones de material cartografico, defensa oral de
trabajos escritos, pruebas escritas.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Aneas de Castro, S.D. (2000): Riesgos y peligros: una visién desde la Geografia.
Universidad Nacional de San Juan: Scripta Nova, Revista Electrénica de Geografia y
Ciencias Sociales. Universidad de Barcelona, Barcelona.

Blakie, C. David, W. (1996): Vulnerabilidad, el entorno social, politico y econdmico de los

Y18 Duran, D. (2000): El creprisculo de la buena Tierra, Raices geogréficas de educacién ambiental. Buenos Aires: Lugar
editorial.
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desastres. La Red: Red de Estudios Sociales en Prevencion de desastres en América Latina.
Boof, L. (1996): Ecologia grito de la Tierra, grito de los pobres, Buenos Aires: Lumen.
Braislovsky, A. (1996): Memoria Verde. Historia ecolégica de Argentina. Buenos Aires:
Sudamérica.

Calvo, D. y otros (1996): Clenc1as de la Tierra y el medio ambiente, Espafia: Mc Graw
Hill.

Duran, D. (2000): El crepisculo de la buena Tierra. Raices geograficas de educacién
ambiental, Buenos Aires: Lugar editorial. :

Duran, D, (Comp.) (1998): La Argentina ambiental. Naturaleza y sociedad, Buenos Aires:
Lugar Editorial.

Galano, C. (2004): Ciencia Cultura y Sociedad, en dossier bibliografico de la carrera de
Especializacién en Ambiente para el Desarrollo Sustentable, Buenos Aires.

Leff, E. (1998): Saber ambiental. México: Siglo XXI.

Leff, E. (1999): Ciencias sociales y formacion ambiental. México: Siglo XXI.

Mendoza Gomez, J. y otros (1982): El pensamiento geografico. Madrid: Alianza editorial.
Matteucci, S. y Morello, J. (2001): Singularidades territoriales y problemas ambientales de
un pais asimétrico y Terminal, disponible en http://www.ecoportal.net

Morin, E. (1994): Introduccion al pensamiento complejo, Barcelona: Gedisa.

Programa Argentina sustentable.www.pas.org.ar

Reboratti, C. (2001): Naturaleza y nosotros, la clave para todos Buenos Aires: Capital
intelectual.

Roccatagliata,J.A (coordinador).(2008): Argentina. Una visién actual y prospectiva desde
la dimensi6n territorial. Buenos Aires: Emecé.

Santos, M. (1996): Espacio y Método. En Geocritica N-65.Barcelona.

Unwin, T. (1995): El Lugar de la Geografia, Londres: Ediciones Catedra.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Ander-Egg, Ezequiel. (1994): Para salvar la Tierra. El desafio ecolégico 1, Buenos Aires:
Lumen.

Arzeno, M y otros.(2009): Geografia Argentina en la globalizacién. Buenos Aires:
Santillana. Serie saber es clave.

Durdn, D. y Lara, A. (1992): Convivir en la Tierra, Buenos Aires: Fundacién
Educambiente.

Echeverria, M. J. y otra. (2008): Geograffa .Dindmica ambiental. La organizacion de los
espacios urbanos y rurales .Buenos Aires: AZ editora

El Atlas del medio ambiente. Amenazas y soluciones. (2008). Buenos Aires: Capital
intelectual.

Galeano, E. (1992): Uselo y tirelo. El mundo del fin del milenio visto desde una ecologia
latinoamericana, Buenos Aires: Planeta.

SITIOS WEB

Ecoportal: www.ecoportal.net

Geo América Latina y El caribe en www.pnuma.org/geo

Geo juvenil para América Latina y el Caribe en www.pnuma.org/geo/juvenil
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Greenpeace Www.greenpeace.org.ar

PELICULAS Y DOCUMENTALES
Canal Encuentro www.canalencuentro.gov.ar
Youtube www.youtube.com

ESPACIO CURRICULAR: HISTORIA

ENFOQUE ORIENTADOR

La ensefianza de la Historia en la Escuela Secundaria de Jovenes y Adultos puede
proporcionar herramientas intelectuales para analizar, comprender, explicar (se) la realidad
social de la que forman parte y los procesos historicos y cambios sociales de los que son
protagonistas.

El logro de este fin depende de que los docentes de jévenes y adultos se propongan, como
uno de los objetivos fundamentales de su tarea, la formacién del pensamiento histdrico; es
decir, se planteen que los estudiantes reconstruyan la nocién de tiempo histérico: una
relacién entre el pasado, el presente y el futuro, que ordena y explica el conjunto de los
cambios que atraviesa una sociedad a través del tiempo.

Un/a docente que en su clase de Historia debe proponer conocer el pasado a partir de los
interrogantes y problemas que el presente plantea a la sociedad y a ellos mismos, puesto
que ademds de trabajar el concepto de tiempo histérico, est4 contribuyendo a formar
ciudadanos comprometidos y con juicio critico.

Cada vez que en la clase de Historia se analizan las relaciones entre el pasado y el presente
y entre todos los planos de la vida social {politico, econémico, social, cultural, subjetivo-
afectivo...) y se identifican las diferencias, se estd contribuyendo a situar a los/as
estudiantes en su propio presente como ciudadanos/as, participes de su construccién. Esto
coadyuva a formar a los/as jévenes y adultos como ciudadanos capaces de examinar las
cosas por sf mismos, juzgar y elegir conscientemente en el marco de su proyecto de vida.
La propuesta permanente de jugar entre los contenidos histéricos y el hoy o el aca del
estudiante en las problematicas que lo permiten, responde a esta idea.

Teniendo en cuenta la carga horaria del espacio curricular Historia en la Escuela
Secundaria de Jévenes y Adultos, se propone centrar la atencién en la Historia
contemporanea (mundial, latinoamericana y Argentina) y en la Historia reciente,
aprovechando la mayor motivacion que los temas que integran las mismas despiertan en
los/as estudiantes. Esto no invalida la posibilidad de relacionar el presente con hechos o
procesos de significatividad histérica ocurridos en otros tiempos y espacios.

Se piensa ademas en una Historia en la que se puedan reconocer los diferentes planos:
politico, econémico, social, cultural y el de la vida cotidiana, la especificidad de los
mismos y sus articulaciones. Esto implica una tarea de seleccién de teméticas que cada
docente debe realizar en funcién de las demandas, necesidades y caracteristicas del grupo
con el que trabaja.

La eleccién de un marco interpretativo/explicativo en el campo de la teorfa de la Historia y
de un ndcleo conceptual bésico que muestre el funcionamiento de las sociedades v los
conflictos y cambios sociales que se han producido a través del tiempo permitiré a los/as
docentes encontrar los mejores criterios para seleccionar y organizar los contenidos,
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buscando que resulten estos de una extensién y grado de complejidad convenientes, en
especial a la heterogeneidad, que caracteriza a las ESJA, sin reducir esta complejidad que
conlleva el propésito de la formacion del pensamiento histérico de los estudiantes.

Se trata entonces de abordar el conocimiento de la Historia desde los principios y/o
categorias de analisis propios del espacio: causalidad miltiple, comprensién del tiempo
histérico como proceso, no lineal, no como sucesién, sino en un devenir con
descubrimientos y retrocesos, continuidades y cambios en un juego de poderes,
instituyentes e instituidos, multiperspectividad, dimensiones de la realidad social (politica,
econdmica, social, cultural, mental...) y desde los puntales del paradigma de la
complejidad: diversidad, incertidumbre, controversia, pluralismo, entre otros.

Los conceptos de cambio y permanencia son aportes especificos de la ciencia histérica,
como asi también algunos procedimientos que le son propios como el tratamiento de las
fuentes de informacién, la indagacion e investigacitén, la explicacion multicausal, la
comprension de la complejidad de las dindmicas que las sociedades han generado para
establecer una organizacion que las sostenga.

El estudio de la historia permite transmitir valores como tolerancia, empatia y solidaridad
con los que puede contribuir en la formacién del estudiante de la escuela secundaria para
jovenes y adultos. Ademas, estudiar el pasado implica observar una realidad distinta a la
nuestra y descubrir sus riquezas para construir un futuro mejor.

Esta reflexion también resulta fundamental para abordar, desde un nuevo lugar, una de las
finalidades que tradicionalmente las sociedades han asignado a la ensefianza de la Historia:
la transmision de la memoria de la humanidad a las generaciones.

PRIMER ANO

ESPACIO CURRICULAR: HISTORIA

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

Se parte de los siguientes planteos estructurantes como posibles recorridos, que no
pretenden encorsetar sino orientar la seleccidon del contenido y las problematizaciones
didécticas.

El primer recorrido se constituye desde el siguiente planteo:

v A principios de S XXI el capitalismo ha avanzado a la dimension de sistema
mundial y atraviesa todos los planos de la vida social de la humanidad. Para
comprender la llamada “globalizacién capitalista” resulta necesario conocer Yy
explicar el origen, consolidacién y expansién mundial del capitalismo que tuvo lugar
durante “los largos siglo XIX y XX”.

El segundo recorrido se constituye desde el siguiente planteo:

v ;Qué  articulacién es posible observar entre el proceso de origen,
consolidacién y expansién mundial del capitalismo y la construccién del concepto de
ciudadania?

Construccién del concepto de ciudadania a partir de la era de las revoluciones
atlanticas: ;Revoluciones en cadena o manifestaciones de una sola y unica revoluciéon?

Tres revoluciones politicas articuladas con el proceso novedoso de integracion econémica:
la revolucién industrial inglesa. Inglaterra (de la monarquia absoluta al parlamentarismo
moderno), Estados Unidos y el triunfo del presidencialismo; Francia en el doble sentido de
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transformacion del régimen politico — repUblica parlamentaria — como un modelo para la
emancipacién social. Declaracién Universal de los Derechos del Hombre y del Ciudadano.
Los conflictos sociales, el socialismo, movimientos obreros y Doctrina Social de la Iglesia
como parte de las paradojas de la historia.

El triunfo del capitalismo liberal, la conformacién de una economia mundial y la
Divisién Internacional del Trabajo, configuran una estructura de orden mundial,
“ubicando” regiones y pueblos dentro de un orden de subordinacién.

El proyecto positivista, etnocentrista e imperialista de Europa y sus escenarios de
realizacién: Latinoamérica, Asia y Africa. Justificacion ideoldgica del colenialismo.
Estados Unidos: guerra ¢ivil y construccion del Estado Nacional. La esclavitud en debate y
su abolici6n. Segregacion y persistencia de los conflictos raciales.

Cuestiones vinculadas al sufragio y los derechos politicos.

Crisis del liberalismo y expansién imperialista: la Primera guerra mundial comeo
punto de inflexion en la historia mundial//crisis de la ideologia liberal iluminista y
surgimiento de nuevos regimenes juridico-politicos.

Revolucién Rusa. Totalitarismos. Nacionalismo, chauvinismo y xenofobia.

Segunda guerra mundial. Declaracién Universal de los Derechos del Hombre.

El Estado de Bienestar: la democracia politica se convierte en una via para preservar e
incrementar las conquistas sociales de la mayoria de la poblacién.

El mundo bipolar marca la dindmica: Intentos de resistencia, propuestas alternativas
y estrategias de dominacién caracterizan esta segunda mitad de siglo. Los derechos
son mas deseados que vividos por la mayoria de 1a poblaciéon mundial.

Guerra Fria, descolonizacién y tercer mundo: la politica sudafricana de apartheid.
Resistencia pasiva y desobediencia civil en la India: M. Gandhi.

Las contradicciones de los discursos en ambos bloques: nuevos movimientos sociales:
EEUU y la lucha de la poblacién negra. Movimiento hippie. Europa: revueltas estudiantiles
y mayo francés, feminismo, etc.

De la Bipolaridad al mundo globalizado: la paradoja de occidente: la democracia
excluyente y su agudizacion en Latinoamérica. La paradoja mundial: se globaliza la
desigualdad y se fortalecen las intolerancias. La paradoja existencial: el encierro
individualista y el desencanto en un mundo cada vez mds sofisticadamente conectado
y sin limites. .

La interrelacién de los nuevos “polos™ de desarrollo. Las distintas miradas religiosas en
oriente y occidente en el siglo XX y los actuales conflictos: fanatismos, nacionalismos,
terrorismo internacional: fundamentalismos e intereses subyacentes.

Nuevos y viejos actores en una sociedad en transformacién: las mujeres (avances en la
legislacion y asignaturas pendientes), los jovenes (desde el hippismo y la guerrilla a fa
cultura “light”), los obreros, los sindicatos y los partidos politicos. Nuevos movimientos
sociales y formas de participacién.

SUGERENCIAS
La [ectura y la escritura que permiten habilitar la palabra en la pregunta, la argumentacién
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y la conclusién, serfan las estrategias que acompafien las problematizaciones.117

El trabajo con documentos escritos permite utilizar la estrategia de la lectura comentada
teniendo en cuenta que la lectura y relectura de textos debe ir acompafiada del analisis del
contexto socio-histdrico en que estos surgieron.

Asimismo se hace prioritario el uso de textos de distintos autores de variada complejidad
para profundizar el habito de la lectura comprensiva y avanzar progresivamente en la
aproximacion a la multiperspectividad.

El estudio de casos, situaciones contemporéneas y juego de roles permite teorizar sobre las
légicas y estrategias de los actores y las luchas sociales, los componentes ideologicos y
simbélicos de las mismas y la generacién, ampliacién, expansién y/o violacién de los
derechos de ciudadania.

Los juegos de estrategia o simulacién permiten correlacionar datos muy diversos de
cardcter geografico, histérico, cultural e incluso social y educan el pensamiento divergente
en el sentido de que la realidad puede o podria haber sido diferente si las variables y
decisiones no hubieran sido las mismas.

Asimismo se puede instrumentalizar el intercambio e interaccion con estudiantes de otras
escuelas a través de las modalidades de: foros, congresos, presentacién de trabajos, etc.

En cuanto al didlogo con otros espacios curriculares ¢l empleo de fuentes como las
literarias, documentales, filmicas documentales y de ficcién cinematogréficas, y otros
productos culturales (pintura, muisica, grafittis, canciones, etc.} que favorecen el andlisis de
las representaciones ¢ imaginarios en disputa y las luchas y las relaciones de poder,
permite establecer articulaciones con el Area de Lengua y Literatura,

Las tematicas vinculadas al paulatino logro de los derechos y la conquista de la ciudadania
plena o el an4lisis de tematicas como “La diversidad como valor”, propician el didlogo con
Formacién Etica y Derecho.

Con Geografia la articulacion debe plantearse en forma permanente especialmente en lo
vinculado al tépico: Organizacion y transformacién de los espacios en ¢l mundo
globalizado.

La evaluacién debe ser entendida, no sélo como un proceso para obtener informacién
sobre el aprendizaje, formular juicios y/o tomar decisiones, sino que debe ser el medio para
conseguir aprendizajes, para traspasar y reelaborar conocimientos y lograr nuevas
miradasi18. ,

Si la propuesta didédctica est4 dirigida a la construccion del conocimiento, la secuencia de
las actividades de aprendizaje permitird al docente realizar una apreciacién evaluativa de
su marcha, con la posibilidad de plantear la autorregulacién de los aprendizajes.

Se sugiere una evaluacién de tipo formativa en la cual intervenga una instancia diagnostica
para conocer los conocimientos previos de los/as estudiantes, para posteriormente ir
trabajando dificultades y avances .Se sugiere utilizar la técnica del portafolio como

U7 ¢GE —Direcci6n de Educacion Secundaria (2008); Documento N° 3 Desde lo epistemolégico a lo metodologico-
estratégico. Resignificacidn de la Escuela Secundaria. Entre Rios.

8 CGE — Direccion de Educacién Secundaria (2009): Documento N° 4 Evaluacién. Re-significacién de la Escucla
Secundaria. Entre Rios.

99




RESOLUCION N° 4 0 0 OCGE

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

F

herramienta de evaluacidén, que permite desarrollar habilidades como la critica, la
reflexion, la autovaloracion y reconocer el rol central que juega cl/la estudiante en este
proceso.

SEGUNDO ANO

ESPACIO CURRICULAR: HISTORIA

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Los procesos revolucionarios latinoamericanos y sus condicionamientos
multidimensionales: oportunidad histérica, factores ideoldgicos, intereses sectoriales,
conflictos internos, etc.

La crisis del sistema colonial espafiol en América. Los procesos revolucionarios en
Argentina y Latinoamérica y sus condicionamientos. Intereses de sectores en lo
econdmico, politico, social, estratégico, las relaciones internacionales, conflictos internos,
etc. La conflictiva construccién de nuevas republicas en América Latina con especial
referencia al Rio de la Plata.

Los proyectos Panamericanistas de Simén Bolivar, Jos€ de San Martin y Gervasio Artigas.
v El nuevo orden en América Latina: los nuevos estilos de autoridad y
mecanismos de dominacion: los personalismos politicos.

El surgimiento de las figuras de caudillos en América Latina. Liberales y conservadores:
Unitarios y Federales; blancos y colorados, etc.

La economia latinoamericana después de la independencia: cambios y permanencias. Los
grupos sociales en América Latina. La propiedad de la tierra y los conflictos
socioecondmicos.

v El proceso de la formacion de los Estados y la incorporacién a la Divisién
Internacional del Trabajo.

Estados nacionales y economia capitalista en América Latina: conformacion de los Estados
nacionales. Cambios en los factores de produccion: Tierra, trabajo y capital.

El nuevo orden social, politico y econdmico en el contexto Argentino (1861-1880).

El sistema oligirquico de dominacién politica. Estructura social y sectores subalternos.
Resistencias y revueltas rurales.

v Democracias, dictaduras y formas autoritarias de gobierno en América Latina. La
conflictiva construccion de las sociedades democraticas.

Dictaduras personalistas: Goémez/ Venezuela, Somoza/ Nicaragua, Stroessner/ Paraguay.
Diferentes escenarios y movimientos sociales: La revolucion Mexicana. Radicalismo.
Batllismo. Aprismo. Varguismo. Proceso de industrializaciéon por sustituciéon de
importaciones y sus consecuencias sociales. La experiencia del peronismo. Migraciones
internas, legislacion, etc.

Anilisis de un caso particular: la Revolucion Cubana.

Dictaduras, militares y su justificacién ideolégica: Doctrina de la Seguridad Nacional.

Los desafios de la democracia en las sociedades latinoamericanas actuales.
SUGERENCIAS

La lectura, andlisis ¢ interpretacién de textos y documentos, imdgenes, graficos, mapas,
videos, etc. y la escritura (de textos, historietas, informes breves) siguen siendo las
estrategias de base. Contrastar documentos, fuentes, testimonios, nos permite establecer la
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subjetividad de los testimonios. Los films y documentales constituyen también valiosos
aportes para dinamizar la ensefianza, siendo conveniente acompafiarlos con una guia de
observacién elaborada por el docente para aprovechar al méximo las potencialidades de
eStos recursos.

Otras estrategias metodolégicas que se pueden desplegar son: la resolucién de problemas
(consiste en proponer al estudiante un determinado problema, muy acotado, acerca de una
determinada temadtica) estudios de casos, anélisis de datos y recursos estadisticos.

Hay acontecimientos que pueden tener una sola causa inmediata, pero en general inciden
una multiplicidad de ellas. Asi es posible jerarquizar causas principales y secundarias.
El/la estudiante deber4 intuir, formular y clasificar las diversas causas que puedan incidir
en una situacién, plantcandose la causalidad muitiple. La elaboracion de mapas
conceptuales, puede resultar muy 1til para correlacionar causas y consecuencias, para ¢l
inicio de un tema y/o como cierre del mismo.

En lo referente al didlogo con otros espacios curriculares se abre un abanico de
posibilidades para el trabajo con Geografia, Formacién Etica y Ciudadana por ejemplo en
las cuestiones vinculadas a la influencia de la globalizacién en América Latina, el proceso
de formacién de los Estados, la lucha por la reivindicacién de los derechos humanos, los
desafio de la democracia en la Latinoamérica de hoy, etc. '

Otra propuesta interdisciplinaria con Lengua podria darse a partir del andlisis de la novela
“Los de abajo” de Mariano Azuela que trascurre en el escenario de la revolucién mexicana
y puede vincularse con el tema: nuevos actores y movimientos sociales: los excluidos, los
otros, etc. '

Respecto de la evaluacién, “Es necesario observar a todos los alumnos para comprender
sus formas de aprender, reconocer la diferenciacion de los procesos de aprendizaje de
cada uno y ajustar de manera individualizada las intervenciones pedagdgicas, teniendo en
cuenta que no todos necesitan la ‘misma dosis’ de evaluacién formativa”. 119

Esta propuesta de evaluacion diferenciada es posible si los distintos momentos de la
actividad de los/las estudiantes son registrados cualitativamente en base a las habilidades
indispensables que se pretenden facilitar, tales como: fundamentacion, ejemplificacion,
reconstruccion, justificacién, comparacién, contextualizacién, generalizacion, las que
pueden dar cuenta del progreso del aprendizaje y de las propias limitaciones de los/as
estudiantes. Planillas de seguimiento, registros descriptivos o matriz de valoracién entre
otros, son instrumentos tutiles a tal fin en tanto dan cuenta de los procesos, progresos y
logros de los/las estudiantes.

"? CGE - Direccion de Educacién Secundaria (2009): Documento N°4 Evaluacién. Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.
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TERCER ANO

ESPACIO CURRICULAR: HISTORIA

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Los modelos econdomicos en el siglo XX y su interrelacién con la estructura
socio-politico en Argentina. Puntos de partida ideoldgicos, el ejercicio del poder en
relacién al proyecto socioeconémico y las practicas sociales de resistencia.

Modelo agro exportador (1880-1930)

El marco internacional. El modelo: caracteristicas y factores coadyuvantes. Incidencia en
la estructura socio econémico y cultural: de la Argentina Criolla a la Argentina Aluvial.
Funcionamiento del sistema politico. Modernizacién del Estado. De la democracia
restringida a la democracia ampliada: Ley Sdenz Pefia. La experiencia radical.

Modelo de sustitucion de importaciones (1930-1955)

La crisis del capitalismo y su impacto. Busqueda de un modelo alternativo.
Intervencionismo estatal y Estado Benefactor.

La experiencia peronista: modificaciones en la estructura social y migraciones internas.
Nuevos actores sociales: obreros, mujeres...Cambios culturales.

Modelo semi-industrial dependiente (1955-1976)

Transformaciones de la industrializacion sustitutiva: fases concentradora y distribucionista.
El desarrollismo. Inestabilidad democrética: gobiernos militares e interregnos
democraticos. Movilidad social y cambios culturales.

Modelo neoliberal de acumulacidn especulativa (1976-2001)

Desindustrializacion, apertura econdémica y endeudamiento externo. Globalizacion y
formacion de mercados regionales.

Dictadura, Doctrina de la Seguridad Nacional y Terrorismo de Estado.

Restauracién democratica.

Ultimas décadas: logros, continuidades y desafios en la Argentina del Bicentenario.

SUGERENCIAS

La estrategia de la lectura comentada continlia siendo esencial. Ademas de los textos, de
diversa indole (histéricos, biograficos, fragmentos literarios, etc.) y documentos pueden
trabajarse cuadros y graficos estadisticos y articulos periodisticos, cuyo andlisis permitird
comprender el abordaje ideolégicamente diverso aproximéndose a la pluriperspectividad
en las Ciencias Sociales.

Se sugiere la resolucién de problemas como estrategia fundamental por el acercamiento a
la metodologia propia del conocimiento histérico. Esta estrategia, presupone y permite el
desarrollo de ciertos procedimientos tales como la adquisicién de la informacitn, su
interpretacién y anélisis y la realizacién de inferencias, la comprension y organizacion
conceptual de la informacién y la comunicacién del nuevo conocimiento construido.

La confeccién de croquis, lineas de tiempo, sinopsis y mapas conceptuales nos permiten
correlacionar datos diversos. En tal sentido el empleo de los programas CmapTools o
Cronos representan valiosos aportes.

Para el desarrollo de la empatia se sugieren: Estudio de casos y juego de roles permiten
teorizar sobre las l6gicas y estrategias de los actores frente a una problemdtica o conflicto.
Para el didlogo con otros espacios curriculares se plantea el trabajo interdisciplinario
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con:
Geografia (recursos naturales y su valoracién, problemas ambientales, espacios rurales y
urbanos, etc.).

Las tematicas vinculadas a las paradojas neoliberales de la democracia actual o al paulatino
logro de los derechos y la conquista de la ciudadania plena o el anélisis de tematicas como
“La diversidad como valor” ;Qué es la alteridad, lo diverso? ;Qué significa ser
ciudadano?, propiciarian el didlogo con Filosofia y Sociologia.

El empleo de fuentes como las literarias, documentales, filmicas documentales y de ficcién
cinematograficas, y otros productos culturales (pintura mausica, grafittis, canciones, etc.)
que favorecen el andlisis de las representaciones e imaginarios en disputa y las luchas y las
relaciones de poder, permite ademds establecer articulaciones con el Area de Lengua y
Literatura.

La evaluacion debe ser entendida, no sélo como un proceso para obtener informacidn
sobre el aprendizaje, formular juicios y/o tomar decisiones, sino que debe ser el medio para
conseguir aprendizajes, para traspasar y reelaborar conocimientos y lograr nuevas
miradasi20.

Si la propuesta didactica estd dirigida a la construccidn del conocimiento, la secuencia de
las actividades de aprendizaje permitira al docente realizar una apreciacion evaluativa de
su marcha, con la posibilidad de plantear la autorregulacién de los aprendizajes.

Se sugiere utilizar la técnica del portafolio como herramienta de evaluacién, que permite
desarrollar habilidades como la critica, la reflexidn, la autovaloracion y reconocer el rol
central que juega el estudiante en este proceso.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

A.A V.V, (2005): Ciencias Sociales. Aportes teéricos y propuestas didacticas en
REVISTA NOVEDADES EDUCATIVAS, Afio 17, N° 173, Buenos Aires, mayo de 2005.
Aisenberg, B y Alderoqui, S. (2007): Didéactica de las Ciencias Sociales. Aportes y
Reflexiones. Buenos Aires: Paidés.

Aisenberg, B y Alderoqui, S. (2007): Didactica de las Ciencias Sociales II. Teorias con
practicas, Buenos Aires: Paidés.

Arostegui, J., Buchrucker, C. y Saborido, J. (2001): El mundo contemporédneo. Historia y
problemas. Barcelona Critica-Biblos

Barrell, J. (1999): El aprendizaje basado en problemas. Un enfoque 1nvest1gat1vo Buenos
Aires: Manantial.

Benejam, P. y Pagés, J. (coord.) y otros (1998): Ensefiar y aprender Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en la Educacién Secundaria. Barcelona: ICE Horsori.

Bobbio, N., Mateucci, N., y otros. (2000): Diccionario de Politica. Buenos Aires: SXXI.
Botana, N. (1977): El orden conservador. Buenos. Aires: Sudamericana.

Braudel , F. ( 1993): Las civilizaciones actuales. Estudios de historia econdmica y social.

120 CGE - Direccién de Educacién Secundaria (2009): Documento N° 4 Evaluacién. Re-significacién de la Escuela

Secundaria. Entre Rios.

103

=




RESOLUCION N4 O 0 0 C.G.E

Expte. Grabado N°® (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Madrid: Editorial Tecnos.

Braudel , F. (1970): La historia y las ciencias sociales, Madrid: Alianza.

Camilloni, A. (1994): Epistemologia de la didactica de las ciencias sociales en Didéctica
de las ciencias sociales. Aportes y reflexiones, Buenos Aires: Paidos.

Cano, R. (1975): La historia y la escuela, Buenos Aires: Tabaré.

Cardoso, C. (1982): Introduccién al trabajo de la investigacidn histérica, Barcelona:
Critica.

Cardoso, C. y Pérez Brignoli, H. (1984): Historia econdmica de América Latina (2),
Barcelona: Critica.

Cardozo, F. y Faletto, E. (2007): Dependencia y desarrollo en América latina. Avellaneda:
S XXI.

Carretero, M.{ 2007): Construir y ensefiar. L.as ciencias sociales y la Historia. Buenos
Aires: Aique.

Carretero, M.; Asensio, M. y Pozo, J.I. (1997): La ensefianza de las Ciencias Sociales,
Madrid: Visor.

Cavarozzi, M., (1978): Elementos para una caracterizacién del capitalismo oligarquico,
Buenos Aires: CEDES

Centro Editor de América Latina (1980): Historia integral argentina., Buenos Aires:
C.EAL.

Chaunu, P. (1976): Historia de América Latina, Buenos Aires: EUDEBA.

Coll, C. Aprendizaje escolar y construcciéon del conocimiento, Buenos Aires. Paidés.

De Certeau, M. (1994): La escritura de la Historia. México: Universidad Iberocamericana.
De La Vega, C. (1991): Diccionario Consultor de Economia, Buenos Aires: Delma,

Di Tella, T. Y Zimmelman, M.: (1973), Los ciclos econémicos argentinos, Buenos Aires:
Paidés.

Diaz, E. (editora) (2000): La posciencia. El conocimiento cientifico en las postrimerias de
la modernidad. Buenos Aires: Biblos.

Diaz, E. (editora) (2000): Metodologia de las ciencias sociales. Buenos Aires: Biblos.
Duverger, M. (1980): Los métodos de las ciencias sociales. Barcelona: Ariel.

Febvre, L. (1974): Combates por la historia. Barcelona: Ariel.

Fererstein, D. (2000): Seis estudios sobre genocidio. Andlisis de las relaciones sociales:
otredad, exclusidn y exterminio. Buenos Aires: EUdeBA.

Ferrer, A. (1983): Crisis y alternativas de la politica econémica argentlna Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdémica.

Ferrer, A. (1993): La economia argentina, Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.
Finocchio, S. (1993): Ensefiar Ciencias Sociales. Buenos Aires: Troquel Educacién.
Floria, C.A. y Garcia Belsunce, C. (1971): Historia de los argentinos, Buenos Aires,
Kapelusz.

Friera Suérez, F. (1995): Didactica de las ciencias sociales. Geografia ¢ Historia. Madrid:
Ediciones de la Torre.

Galeano. E. (1974): Las venas abiertas de América latina, Buenos Aires: S XXI Argentina
Editores S.A.

Gonziélez, A. S. (2001): Andamiajes para la Ensefianza de la Historia. Buenos Aires: Lugar
Editorial.
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Hobsbawn, E. (1998): Historia del siglo XX. Buenos Aires: Critica.
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Konetzke, R. (1972) América Latina. La época colonial. Buenos Aires: Siglo XXI
Editores.

Le Goff, J. (1991): Pensar la historia. Modernidad, presente y progreso. Barcelona, Paidés.
Le Goff, J. Y Nora, P. (1974): Hacer la Historia. Barcelona: Laia.

Lipovetsky, G. (1995): La era del vacio. Barcelona: Anagrama.

Mackinnon, M. y Petrone, M. (1998): Populismo y neopopulismo en América latina. El
problema de la Cenicienta. Buenos Aires: EUdeBA.

Nueva Historia Argentina (2000), Buenos Aires: Editorial Sudamaricana, Varios Tomos.
O’Farrell, J. (1976): América latina ;Cuales son tus problemas? Buenos Aires: Editora
Patria Grande.

Perez Amuchastegui A. J. (1977) Algo mas sobre la Historia. Teoria y metodologfa de la
investigacion historica. Buenos Aires: Abaco.

Perkins, D. (1995): La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la
educacion de la mente. Barcelona: Gedisa.

Pigna, F. (2005): Los Mitos de la Historia Argentina. La construccién de un pasado como
justificacién del presente. Buenos Aires: Grupo Editorial Norma.

Pigna, F. (2008): Los Mitos de la Historia Argentina 2. De San Martin a El granero del
Mundo. Buenos Aires: Booket.

Pirenne, J. (1980): Historia Universal. Las grandes corrientes de la historia. México: Ed.
Cumbre S.A., varios tomos.

Pluckrose, H. (1996): Ensefianza y aprendizaje de la Historia. Madrid: Ediciones Morata.
Rama, C. (1978): Historia de América Latina, Barcelona: Bruguera.

Reinares, F. (2003): Terrorismo global. Madrid: Taurus.

Ribeiro Darcy (1985): Las Américas y la civilizacion. Buenos Aires: Centro Editor de
América Latina. ,

Rock, D. (1994): Argentina 1516-1987.Desde la colonizacion espafiola hasta Raul Afonsin.
Buenos Aires: Alianza.

Roffman, A. y Romero, J.L. (1973): Sistema socio-econémico y estructura regional en
Argentina, Buenos Aires: Amorrortu.

Romero, J.1.. (1988): La vida histdrica. Buenos Aires: Sudamericana.

Romero, L. A. (1993): Breve historia de los argentinos, Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdémica.

Romero, L. A. (2001): Breve historia contemporanea de la Argentina (1916/1999), Buenos
Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Romero, L. A.: (1987): El desarrollo de las ideas en la sociedad argentina del siglo XX,
Bs. As: Nuevo Pais.

Rouquie, A., (1982): Poder militar y sociedad politica en Argentina, Buenos Aires, Emecé.
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Sanjurjo, L. y Vera, M.T. (1999): Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles
medio y superior. Buenos Aires: Homo Sapiens.

Segal, A y laies, G. (1995): Las ciencias sociales y el campo de la diddctica en Didacticas
Especiales. Buenos Aires: Aique.

Topolsky, J. (1982): Metodologia de la historia. Madrid: Cétedra.

Trepat, C y Comes, P. (2000): El tiempo y el espacio en la didactica de las ciencias
sociales. Barcelona: Grao.

Vilar, P. (1980): Iniciacién al vocabulario del andlisis histdrico. Barcelona: Critica.

BIBLIOGRAFJA para el estudiante:

Canessa, J., Serrano, G y Paura, V. (2003): De la gran crisis a la globalizacién (1930 hasta
la actualidad). Buenos Aires: Editorial Longseller S.A.

Canessa, J., Serrano, G y Paura, V. (2003): La Argentina: jun pais a la deriva. Desafios y
alternativas (1930 hasta la actualidad). Buenos Aires: Editorial Longseller S.A.

Lettieri, A. y Garbarini, L. (2002): Del imperialismo a la crisis (1880-1930). Buenos Aires:
Editorial Longseller S.A.

Lettieri, A. y Garbarini, L. (2002): El afianzamiento del capltahsmo (1820-1880). Buenos
Aires: Editorial Longseller S.A.

Lettieri, A. y Garbarini, L. (2002): Las revoluciones atlanticas (1750-1820). Buenos Aires:
Editorial Longseller S.A.

Paura, V. (2003): De las guerras civiles a la consolidacién del Estado nacional argentino
(1820-1880). Buenos Aires: Editorial Longseller S.A.

Rins C. y Winter, MLF. (1998): La Argentina. Una historia para pensar 1776-1996. Buenos
Aires: Kapelusz.

Rizzi Analia (2009): Una historia para pensar. La Argentina en el “largo siglo XIX"”. (EN
el contexto mundial y Latinoamericana. Buenos Aires. Kapeluz

Rizzi Analia (y otros) (2010) Una historia para pensar. La Argentina del siglo XX. (En ¢l
contexto Mundial y Latinoamericano). Buenos Aires. Kapeluz

Rizzi Analia (y otros) (2010) Una Historia para pensar. Moderna y contemporanea (Europa
y América)

Serrano, G y Paura, V. (2003): Auge y crisis de la Argentina agroexportadora (1830-1930).
Buenos Aires: Editorial Longseller S.A.

Tobio, O, Pipkin, D y Scaltritti, M. (1998): Sociedad.Espacio.Cultura. Slglo XX. La
Argentina en América y el mundo. Buenos Aires: Kapelusz.

PAGINAS WEB

Canal Encuentro www.canalencuentro.gov.ar

Portal educ.ar

Portal aprender: www.aprender.entrerios.edu.ar
Visidén7internacional blogs.tvpublica.com.ar/internacional/

PELiCULAS Y DOCUMENTALES

Pigna Felipe. Algo habran hecho por la historia Argentina. Origen: Argentina. Afio 2006
Polanski Roman. Oliver Twist. Origen: Francia y Reino Unido. Afio: 2005
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Stephen Herek. Los tres Mosqueteros. Origen: Estados Unidos. Afio: 1993
Rothemud Marc. Shophie School. Origen: Alemania. Afio: 2005

Rouleau Raymond. Las brujas de Salem. Origen: Estados Unidos. Afio: 1996
Bauer Tristan. La noche de los lapices. Origen: Argentina. Afio 1986

Bauer Tristan. Iluminados por el fuego. Origen: Argentina. Afio 2005

Denti Jorge Malvinas: historia de traiciones. Origen Argentina. Afio 1983
Urioste Federico, Hundan al Belgrano. Origen: Argentina. Afio 1996

Pifieyro Marcelo. Kamchatka. Origen: Argentina. Afio 2002

Vieyra Emilio. El poder de la censura. Origen: Argentina Afio 1983

Pérez Miguel. La Republica pérdida. Origen: Argentina. Afio 1983

Pérez Miguel. La Republica pérdida II. Origen: Argentina. Afio 1986
Olivera Héctor. No habra mas penas ni olvidos. Origen: Argentina. Afio 1983
Puenzo Luis. La historia oficial. Origen: Argentina. Afio 1985

Blaustein David: Botin de guerra. Origen Argentina. Afio 1999

Desanzo Juan Carlos. Eva Perén. Origen: Argentina. Afio 1996

Cedrén Jorge. Operacion Masacre, Origen: Argentina. Afio 1973

Favio Leonardo. Per6n Sinfonia del sentimiento. Origen: Argentina. Afio 1999
Olivera Hector. La patagonia rebelde. Origen: Argentina- afio 1974

LENGUA Y LITERATURA
ENFOQUE ORIENTADOR

Pensar en la ensefianza de Lengua y Literatura destinada a Jévenes y Adultos, supone
necesariamente la construccién de un conocimiento significativo y la adquisiciéon de
saberes socialmente relevantes, razones por la cual deben tenerse en cuenta las
particularidades de cada institucién educativa y los sujetos que las constituyen.

Entre los propdsitos generales de la formacién de jévenes y adultos, se destaca que el/la
estudiante potencie habilidades vinculadas con los procesos de lectura y escritura que le
permitan construir y producir conocimiento en forma auténoma para utilizarlo en distintos
espacios: estudios superiores, ambitos laborales y su vida cotidiana.

Los objetivos centrales que orientan la ensefianza de Lengua y Literatura demandan en
cada afio la construccién de Recorridos para promover que los/as estudiantes logren:
fortalecer la expresion oral y escrita, utilizar el conocimiento lingliistico para producir
textos orales y escritos, realizar lecturas y escrituras criticas, valorar la literatura. En
consecuencia, es prioritario organizar y desarrollar contenidos que susciten el aprendizaje
de la lectura y la escritura, como procesos que se necesitan reciprocamente, en vistas a
concretar dichos objetivos. .

En relacién con la lectura se destaca que la misma debe afianzarse a lo largo de toda la
educacién, ya que es un proceso que se desarrolla permanentemente. No obstante, es el
ambito educativo el que propicia el fortalecimiento de las habilidades involucradas.

Ademas, es importante pensar la lectura es una construccion de sentido, que se realiza a
partir de un “didlogo” entre el lector y el texto. Por eso es relevante originar instancias que
posibiliten esta interaccion de manera que el/la estudiante encuentre en la lectura un
espacio mads para la constitucidén de su subjetividad.

En lo que respecta a la escritura, es importante considerar que la misma también es un
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construccion de sentido posibilitado por el uso del conocimiento lingiifstico el cual permite
expresar y organizar las ideas. Por lo tanto, la practica escrituraria debe encontrar un
espacio relevante en la escucla que involucre las experiencias sociales y del mundo del
trabajo, contextos en los que los jévenes y adultos participan activamente.

La escritura es también una instancia fundamental para compartir y enriquecer visiones
sobre un mismo tema, colaborando en la construccion del conocimiento. En este sentido, se
enfatiza que una primera aproximacion a la revisién critica de las ideas de los sujetos y su
consecuente transformacidn, estd posibilitada por el proceso escriturario''. Por ende, es
fundamental promover esta practica en los/as estudiantes porque conlleva en sf misma un
proceso reflexivo sobre sus propias ideas y las posibilidades de adquirir otros puntos de
vista a fin de cuestionarlas, revisarlas, modificarlas o reafirmarlas.

Asimismo es prioritaric promover el g¢jercicio de la oralidad en producciones
individuales, ya que este Disefio Curricular propugna a los procesos de comunicacion
esenciales para la constitucién de sujeto y la ciudadania activa, por lo tanto los/as j6venes y
adultos también deben expresarse oralmente para poder desenvolverse en la vida en
sociedad.

En lo que concierne a la Literatura se subraya que la ensefianza de la misma, ademas de
ser “una préctica de Ia lectura por placer” sino también un encuentro entre un texto literario
y un lector que pueda pensar a partir del mismo. En otras palabras, ademas de conocer y
leer textos literarios es necesario que el/la docente promueva el proceso reflexivo que
posibilita Ia literatura'?. Esto no subsume la importancia de leer el texto literario como tal,
sino también considerarlo como un significante que permite que se practiquen distintas
lecturas a partir de las cuales se construyan sentidos.

Para finalizar se enfatiza que en este disefio curricular es orientador, y no prescriptivo,
ya que el docente tiene a su cargo la responsabilidad de seleccionar los contenidos a
desarrollar en funcién de los Recorridos que proponga y que no estdn limitados a los aqui
mencionados. Para ello, debe tener en cuenta las particularidades de sus estudiantes, sus
trayectorias de vida social, cultural y del mundo laboral, las expectativas como sujetos que
participan activamente, las necesidades de aprendizaje de los mismos y los objetivos
centrales propuestos en esta fundamentacion.

PRIMER ANO
ENFOQUE ORIENTADOR
Se propone para este aiio potenciar y promover la produccidn de textos orales y escritos.

2! «La escritura promueve procesos de objetivacién y distanciamiento del propio discurso, que, al materializarse y
fijarse, permite una recepci6n diferida, en la que el escritor evalia su propio texto desde una perspectiva més proxima a
la de un lector externo. Ese descentramiento permite la revisidn critica de las propias ideas y su transformacién”
(Alvarado y Cortés 2001: pag. 19)

122 . .
...ofrecer la lectura a la manera de un regalo, un don, en donde lo importante no es [o que lo que el estudiante sepa

del texto al final de la lectura, sino lo que ha podido pensar a partir del texto, ya sea aceptdndolo o criticandolo. En este
sentld‘o, Jorge Larrosa afirma que la lectura no estd orientada sélo a buscar respuestas, sino a buscar lo que el texto sabe
o, mejor, lo que el texto da que pensar. ‘Por eso, después de 1a lectura lo importante no es lo que nosotros sepamos del

texto, pensemos, sino 10 que con el texto o contra el texto o partir del fexto, nosotros seamos capaces de pensar” (Larrosa
2000: 141)". (Doc. 3: 33).
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En este sentido, se piensa en la necesidad de guiar el proceso de aprendizaje de los/as
estudiantes para que conozcan los elementos constitutivos de la lengua, no sélo con la
finalidad de identificarlos, sino - y sobre todo — para usarlos en las instancias de
produccién textual.

El objetivo central es que a partir del conocimiento lingiifstico logren producciones
coherentes, cohesivas y adecuadas a cada situacién, no sélo en funcion de la comunicacién
con otros sino como posibilitador de la construccion de la subjetividad de cada sujeto.

Junto a la habilidad de producir textos adquiere relevancia la lectura, y la interpretacién

de los mismos, para lo cual es necesario enseflar a los/as estudiantes estrategias de
lectura'® que promuevan gradualmente la autonomia en los procesos cognitivos
involucrados. También es preciso mostrar el goce que provoca la lectura para suscitar el
gusto y el interés por la misma.
Con la finalidad de lograr la construccién de un aprendizaje significativo es primordial que
el/la docente elija tematicas que resulten motivadoras para los jovenes y adultos, a fin de
que se involucren en la propuesta y de esta manera sean protagonistas en la construccién
del conocimiento.

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v El espacio de la escritura: articulacion del conocimiento formal de la lengua
con ¢l uso adecuado de la misma.

La produccion y la lectura de un texto estan reguladas por saberes vinculados a la lengua.
Por lo tanto, es importante “articular el conocimiento formal (saber cosas sobre la lengua)
con el conocimiento instrumental (saber usar adecuadamente la lengua).” 124 Es de
destacar que para lograr dicho conocimiento y uso, es necesario que los/as estudiantes
comprendan que la lengua provee las formas especificas para construir sentidos.

Ahora bien, la produccién de textos requiere conocer las propiedades textuales y tenerlas
en cuenta en la elaboracién de los mismos. Estas propiedades son: Coherencia.
Adecuacién. Registro. Cohesion: referencias pronominales (pronombres). Sustitucion:
sindénimos, hiperénimos e hipénimos. Conectores. Lecturas de textos. Los paratextos.
Soporte digital: relaciones hipertextuales.

Ademas, es importante reflexionar acerca de que o que no puede nombrarse dificilmente
puede pensarse. Asimismo lo que no esta claramente expresado no puede comprenderse.
Por ello debe tenerse en cuenta, que las clases de palabras125 (Sustantivos, adjetivos,
articulos, preposiciones, pronombres, verbos y adverbios), tienen un funcionamiento
especifico en el texto y que es necesario conocerlas para hacer un uso correcto de las
mismas en las diversas elaboraciones.

También regula la produccién y la lectura de un texto, la normativa que colabora en la
construccién de sentido. Por lo tanto, adquiere importancia que se reflexione sobre las

1331 as estrategias de lectura deben fortalecerse a lo largo de los tres aflos.

124

Stroppa, M. (2004). Propuestas. De la problemdtica del aula a las propuestas concretas. Rosario, CELA, N° 9.

125 .. .

Enseiiar las clases de palabras, no se enmarca desde ¢l planteo tradicional de pensar en el cédigo de la lengua como un
listado de palabras a identificar y memorizar. Por el contrario, se propone conocerlas para hacer un uso reflexivo de las
mismas.
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Reglas ortograficas. Reglas de tildacién (la tilde cambia el significado de las palabras)
Diptongo, triptongo e hiato. Signos de puntuacion. Uso de “b” y “v”, Uso de “h”. Prefijos
y sufijos. Uso “s,” “c”y “z”.

Las ideas se organizan en estructuras sintdcticas especificas, por eso la ensefianza de la
sintaxis debe focalizarse en ello, y no otorgarle centralidad absoluta al andlisis de
oraciones. Estructura sintdctica: Oraciones simples: bimembres y unimembres.
Impersonales. Concordancia.

Ademas es necesario escribir distintos tipos de textos pensandolos como un proceso que
supone la escritura, revision y reescritura de acuerdo a particularidades. Textos
narrativos: el cuento. Tipo de narradores. La biografia y la autobiografia.
Construccién de subjetividades y forma de hacer publico lo privado en las redes sociales.
Textos instrumentales: Solicitud. Curriculum. Cartas formales. Redacciones en primera y
tercera persona utilizando el registro formal. Uso del procesador de textos. Técnicas de
estudio: Resumen. Palabras claves. Esquemas, redes y mapas conceptuales.

v El espacio de la oralidad: usando reflexivamente el sistema de la lengua.
Textos orales: lecturas en voz alta de diferentes tipos de textos pensdndolos como un
proceso que supone la escitura, revision y reescritura de a cuerdo a particularidades. La
conversacién: Principio  cooperativo. Miéximas conversacionales. Implicaturas
conversacionales.

v Explorando nuevas orillas: el mundo literario.

Los/as docentes orientaran la lectura de textos literarios correspondientes a Literatura
Universal con la finalidad de promover el habito de la lectura y el placer por la misma.
Introducién en los recorridos la problemadtica acerca de la conceptualizacién de la
Literatura. Rasgos. Géneros discursivos y géneros literarios. Ficcién y realidad.
Verosimilitud.

SUGERENCIAS

Como los/as estudiantes que asisten a la Escuela Secundaria de Jovenes y Adultos, en su
mayoria ejercen durante el dia otro tipo de actividades y variadas responsabilidades
sociales, culturales, familiares y laborales; se considera esencial que el docente construya
problematizaciones para anclar las propuestas de ensefianza en esos contextos y asi
intervenir pedagégica y desde alli proponer recorridos que propicien el aprendizaje de
Lengua y Literatura. Las clases son una oportunidad para la reelaboracion de escrituras, la
produccion de textos orales y escritos en funcion de la relacion con diferentes escenarios
de actuacion y desempefio, y también como espacio de construccién y expresion de
subjetividades. .

Se sugiere partir de las producciones vernaculas de los/as estudiantes -entendidas como
las define Cassany, es decir aquellas lecturas y escrituras que se realizan fuera de la escuela
y de manera informal- para desde allf contribuir a la construccién formal de conocimientos
partiendo de los intereses y preocupaciones particulares de ellos, es decir, considerar la
inclusion de la diversidad en la producciones escritas y orales que se realizan en clase.

En lo que conciemne a la ensefianza de Literatura es conveniente iniciar el encuentro con la
misma mediante el trabajo con textos literarios breves, que puedan leerse y trabajarse
integramente en el aula. Ademas, el docente puede proponer lecturas extra dulicas desde
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los Recorridos que piense relevantes y atienda a los rasgos particulares de los/as
estudiantes.

Para los didlogos con otros espacios curriculares, pueden realizarse trabajos a través de
la lectura de textos breves en Castellano y en Lengua Extranjera. Por ejemplo,
seleccionando a aquellos que presenten una temética en comun, y desde alli proponer: la
comparacién de la fonética, elemhentos gramaticales utilizados y su organizacién para
construir los textos, cte.

Por otra parte, se pueden pensar los textos literarios y su vinculacién con diversas
probleméticas sociales emergentes, para reflexionar junto con otros espacios, como
Historia, Formacién Etica y Ciudadana, Sociologfa, Psicologia: ;qué sentidos se han
consolidado o cuestionado a partir de escrituras especificas? ;qué valores se han difundido
a través de las mismas? Se pueden establecer también didlogos o puentes interdiscursivos
a partir de los siguientes interrogantes: ;qué interpela actualmente a los jévenes y adultos
entre las diversas producciones que se ofrecen para consumir?, ;qué lugar ocupan las
distintas manifestaciones artistica en la construccion actual de subjetividades?

La evaluaciin serd continua, pensada como proceso formativo, integral y permanente,

y no como meto instrumento de medicién de resultados. Es decir que, la modalidad de la
misma, deber4 ser flexible, y estar sujeta a realizar los cambios que sean necesarios para
acompafiar un proceso de aprendizaje efectivo de los/as estudiantes. Por lo tanto, se
sugieren actividades constantes de lectura, escritura y expresion oral para promover la
autoevaluacién, la co - evaluacidn, y la hetero — evaluacién, entendiendo que se debe
acompafiar una trayectoria propuesta de trabajo que contemple la diversidad, y los
diferentes tiempos de aprendizaje de cada sujeto.

Se sugieren actividades que promuevan la creatividad, la emergencia de subjetividades,
Ia integracién de saberes y el didlogo interactivo entre los espacios curriculares.

Algunos criterios a considerar, aunque no son excluyentes de otros posibles:

<« Resolucidén de trabajos acordes con las consignas propuestas.

- Participacion en clases respetando los turnos de habla, con el profesor como
“coordinador de debates”.

4 Elaboracion de trabajos escritos individuales/grupales.

< Cohesion, coherencia y ortografia.

- Adecuacién del discurso respetando las particularidades de la oralidad y la
escritura, como asi también a la situacién comunicativa.

& Expresién de reflexiones personales vinculadas con las tematicas abordadas por los

textos literarios y por el espacio curricular especifico.

SEGUNDO ANO
ENFOQUE ORIENTADOR

En el segundo afio, la finalidad principal es conocer, interpretar y producir distintos tipos
de textos, asimismo, aprender a usarlos adecuadamente en diversas situaciones
comunicativas. En funcién de lograr dicho propdsito, los contenidos desarrollados en
primer afio, y que resulten relevantes para esta finalidad, deben retomarse y profundizarse
para lograr producciones e interpretaciones mas complejas.



Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

N

En lineas generales es necesario agudizar los procesos de lectura para potenciar la
capacidad de interpretar distintos tipos de textos. También es importante que las propuestas
de produccidn textual se realicen promoviendo el uso reflexivo de la lengua, teniendo en
cuenta las intencionalidades especificas y los efectos que se pretenden provocar. Se piensa
en un/a estudiante portador de su propia voz, capaz de exponer sus ideas, compartirlas
socialmente y argumentarlas.

En lo concerniente a la ensefianza de la Literatura, se propone la inclusién de textos
literarios latinoamericanos., Adquiere centralidad la seleccién de los itinerarios de lectura
que promuevan procesos de reflexion.

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Formateando nuestras ideas: leer y escribir ;como? ;por qué? ;para qué?
Produccién de textos. Propiedades textuales. Adecuacidén. Coherencia global y local:
mecanismos (tema, presuposiciones, implicaciones, conocimientos del mundo). Cohesién
gramatical: referencia, elipsis, sustitucién, antonimia. Enfasis en uso de conectores.
Tipologia textual:

Por su modalidad: Descripcién, Exposicion, Narraciéon y Argumentacién. Indicadores:
tiempos verbales, adjetivos, sustantivos y adverbios. ‘

Por su objetivo comunicativo: Textos Informativos, Persuasivos y Estéticos.

Textos informatives: Noticia periodistica. Paratextos. Construccién de “objetividad”.
Construccidn de la “realidad medidtica”.

Textos explicativos: Rasgos. Estrategias: definicién, reformulacién, ejemplificacion.
Textos argumentativos: Estructura. Estrategias: reconocimiento y aplicacién. Produccion
de textos argumentativos. El texto de opinidn.

Textos persuasivos: Andlisis de publicidades. Supuestos que se difunden y a los que se
apela.

v Desembarcando en la diversidad: Latinoamérica y su literatura.

Lectura de textos literarios latinoamericanos seleccionados por el/la docente atendiendo

a que los mismos permitan reflexionar sobre tematicas y problematicas actuales
organizados diversos Recorridos tales como: lo genérico, las genealogias, las series, las
tematicas mismas, las reescrituras, etc.
En cuanto a los Recorridos de Literatura Latinoamericana se sugiere que sean organizados
teniendo en cuenta los conceptos de continuidades y rupturas como as{ también los
procesos que involucran. Deben proponerse la lectura de textos literarios que incluyan
problemadticas y temdticas que interpelen a los/as estudiantes y provoque la reflexion sobre
las mismas. ‘

Ademas adquiere relevancia la seleccidn de textos poéticos latinoamericanos para leer y
analizar la construccién de subjetividades. Para esto pueden proponerse Recorridos que
permitan la lectura de textos correspondientes a escritores de distintas nacionalidades y
épocas que construyan de manera distinta una misma temdtica y proponer trabajos
comparativos.
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SUGERENCIAS

En el marco de las sugerencias estratégico-metodolégicas, y para contribuir al proceso
escriturario puede proponerse un aula-taller de lectura y escritura que posibilite la
elaboracidn del borrador del texto, su revisién critica y reflexiva para su posterior escritura
definitiva. Asimismo, debe tenerse en cuenta la especificidad del tipo textual y su
adecuacion a la situacién comunicativa.
Utilizaciéon de material audiovisual para proponer teméticas que lleven a debates o
escritura de textos argumentativos.
Se sugiere relacionar la Literatura Latinoamericana con otros discursos sociales como
peliculas, pinturas, canciones, etc.
Utilizacién de material multimedial (foros, redes sociales, blog, mail, etc.) para construir
un puente entre las escrituras vernaculas (fuera de la escuela) y las institucionalizadas por
la escuela.

En didlogos posibles con otros espacios curriculares, ¢l concepto de América Latina y
su polémica, puede ser abordado interdisciplinariamente desde los espacios de Historia,
Geografia, Sociologia: ;desde qué mirada se construye esta denominacidén?, ;qué
relaciones de dominacién entran en lucha?, lo territorial, la zona: jes posible
delimitarlo/a?, ;qué pardmetros lo/a definen?

Para establecer didlogos con Formacion ética y Ciudadana, Psicologia, Filosofia: ¢l ser
latinoamericano juna cuestion de identidad?, la voz de las “minorias” ;qué posibilidades
tienen actualmente los pueblos originarios de expresarse y difundir su “vision del mundo”,
en tanto ciudadania activa de los jovenes y adultos en Latinoamérica?,

Pensando desde lugares interdiscursivos instaurar reflexiones en torno a: “lo otro”, “la
otredad”, ayer y hoy ;cémo se representa?, ;qué integracién existe actualmente entre lo
considerado “lo otro” — inmigrantes, pueblos originarios, etc. - con la cultura dominante?

Para la evaluaciéon, desde el espacio l.engua y Literatura se sugiere la observacién
metodica, el registro de las actividades dulicas como forma continua, procesual, integral y
permanente de evaluacién de los/as estudiantes, atendiendo a la diversidad existente.
Algunos de los criterios posibles para observar este proceso son:

. La capacidad de el/la estudiante para debatir, expresar su opinién y sostenerla
mediante distintas estrategias argumentativas.

. El respeto por la opinién del otro.

. La creatividad mostrada en las producciones orales y escritas que realicen, en
relacién a las tematicas que problematizan su situacion de sujeto.

. Coherencia y cohesién expositiva y argumentativa en las instancias de socializacion
de interpretaciones.

. Adecuacion del registro a la situacién comunicativa.
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TERCER ANO
ENFOQUE ORIENTADOR

En este afio asume total importancia promover la lectura y la escritura criticas para
colaborar en la formacién de estudiantes que sean auténomos, criticos y responsables en la
construccién de sus propios conocimientos.

En este sentido adquiere centralidad la realizacion de diversas lecturas y producciones,
la investigacion sobre distintos temas, la seleccidn, organizacién y exposicion de la
informacién, ejercitando de esta manera sus habilidades para ingresar a la vida
universitaria o bien, para incorporarse al mundo laboral, habiendo adquirido y ejercitado el
uso de la palabra, la produccién y la recepcién de manera critica, que le permitirdn
defender sus ideas ejerciendo su ciudadania dentro de una vida democrética.
RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Critica y autonomia: ¢l uso de la voz propia.
- Argumentacién: persuadir y convencer. Textos argumentativos: estructura y
estrategias.

- Ensayo: rasgos. Estructura. Escritura académica

- Informe: rasgos. Estructura. Escritura académica.

- La presencia de la argumentacién en:

- Discursos politicos.

- Medios masivos de comunicaciéon. Rasgos de la construccidn de la “realidad
mediéatica”. Modos de presentacidén y transmision de la informacién. Noticia periodistica:
actores protagonistas y secundarios, atribucidon de acciones positivas y negativas,
evaluaciones.

- Publicidades.

v Lo mio, lo tuyo, lo nuestro: Argentina y Entre Rios en sus letras.

Lecturas y andlisis de novelas, cuentos, poesias y obras de teatro pertenecientes a escritores
argentinos y entrerrianos. La organizaciéon de los recorridos puede realizarse desde
genealogfas, series, relaciones intertextuales o interdiscursivas. Producciones ficcionales a
través de blogs, site, fan-fictions, ete.

SUGERENCIAS ,

En lo relacionado a lo estratégico-metodologico, en este afio es importante pensar en el
analisis de noticias periodisticas y discursos politicos que circulan en los medios masivos
de comunicacidn, como asf también elegir textos argumentativos sobre distintas teméticas.
Se propone analizar qué argumentos se elaboran, mediante qué estrategias, compararlos
para observar semejanzas y diferencias. A partir de esto, pueden organizarse instancias de
produccién oral como puestas en comin, mesas redondas, paneles, debates; ademads de
producciones escritas tales como textos argumentativos, produccién de breves ensayos e
informes.

En todos los casos el objetivo principal es que cada estudiante construya, exprese y
difunda lo que piensa en relacién con las problematicas o temaéticas propuestas, luego de
analizarlas criticamente. Estas instancias permiten compartir y enriquecer visiones sobre
un mismo tema, colaborando en la construccion del conocimiento y ayudan a elaborar
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posturas sobre teméticas sociales, coyunturales, politicas, filostficas, las que son pilares de
la formacién critica y activa de ser ciudadanos hoy.

En este sentido debe recordarse que el proceso escriturario posibilita una aproximacion
a la revision critica de las ideas de los sujetos y su consecuente transformacién, por ende,
resulta importante promover esta practica en los/as estudiantes ya que conlleva en si misma
un proceso reflexivo acerca de los supuestos y pensamientos que ellos mismos poseen.

A rajz de esto, el criterio de seleccién de textos y discursos que adopte el docente,
debe orientarse hacia aquellos que permitan examinar problematicas vigentes y
significativas para los/as estudiantes. Asimismo, es relevante considerar este aspecto en la
eleccién de textos literarios. Se sugiere indagar en producciones textuales correspondientes
a diversas épocas, pudiendo partir desde la actualidad. Se enfatiza que no es necesario
presentar la ensefianza de la Literatura desde periodos literarios siguiendo un gje
cronolégico, ni realizar una ensefianza historicista de la misma.

Los Didlogos con otros espacios, se pueden mencionar con:

Historia y Geografia pueden analizarse los rasgos de la conformacién del Estado Nacional,
y explicar porqué la literatura nacional comienza recién en el siglo XIX. (Qué sucede en la
actualidad con esta Literatura?

Ademdas con los espacios de Formacion Etica y Ciudadana, Sociologia, Psicologia o
Filosofia puede reflexionarse acerca de los siguientes interrogantes: ;qué significa “ser
argentino™?, ;qué elementos culturales consolidan la “argentinidad”?, en un mundo
globalizado: jtiene sentido hablar de identidad nacional, por qué?, ;mediante qué
estrategias se construyé la imagen del hombre y la mujer argentinos en distintas épocas?
;qué participacién tiene la ficcién en la construccién social de sentidos, o en la
naturalizacion de un poder particular dentro de cada sociedad, los medios de
comunicacién?

Desde lo interdiscursivo: ;qué otros lenguajes semidticos han colaborado en la
produccién de identidades nacionales en nuestro pafs? (pintura, misica, danza, ete.).

Los espacios destinados al debate pueden abordarse desde lo disciplinar, lo
interdisciplinar (relaciones con tematicas pertenecientes a otros espacios disciplinares) y lo
transversal (pueblos originarios, educacién sexual, nuevas tecnologias, convivencia,
educacién ambiental, etc.). También puede tomarse como punto de partida el cine debate,
eventos organizados por las instituciones educativas, representaciones teatrales, programas
de radio, de televisién, actividades organizadas por alguna extension universitaria,
participacién en foros a partir de alguna red social en la web, etc.

La evaluacién serd continua, en proceso, integral y permanente en donde puedan
integrarse actividades constantes de lectura, escritura y oralidad para que los/as estudiantes
articulen los diversos saberes adquiridos en précticas concretas.

Se sugiere considerar los siguientes criterios de evaluacion:

- Producci6n dulica en relacién con debates, argumentos, producciones que generan
investigaciones sobre las tramas ideolégicas y de los factores de poder.
<> Construccién del pensamiento critico en pos del bien comun.
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> Coherencia expositiva y argumentativa en producciones orales y escritas.
- Adecuacién del registro a la situacion comunicativa.

o Niveles de reflexién critica en la escritura y en los debates realizados.

<> Respeto de los protocolos de presentacion de escritura académica.

Pueden tenerse en cuenta también otros aspectos en la evaluacidén que orienten a realizar
operaciones metacognitivas de los/as estudiantes.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

AA. VV. (2006): Lengua y Literatura. Prdcticas de ensefianza, perspeclivas y propuestas.
Santa Fe, Ediciones UNL

Alvarado, Maite. (coord.) (2004): Problemas de ensefianza de la lengua y la literatura.
Buenos Aires, Universidad Nacional de Quilmes Editores.

Barthes, Roland. (2003): Variaciones sobre la literatura. Buenos Aires, Paidos.

Barthes, Roland. (2003): Variaciones sobre la escritura. Buenos Aires, Paidds.
Benveniste, Emile. (1986): Problemas de lingiiistica general. Tomo 1, 13° Edicidn.
Meéxico, Siglo XXI Editores.

Bombini, Gustavo (2001): Luli Coguette. Revista de diddctica de la lengua y la literatura.
Afio I, N°1, septiembre.

---------------------- (2005): Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos
Aires, Libro del Zorzal.

Camblong, Ana. (2003): Macedonio. Retérica y politica de los discursos paraddjicos.
Buenos Aires, Eudeba

Chambers, Aidan, (2007). El ambiente de la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdmica.

Chartier, Roger. (2007): “Hay una tendencia a transformar todos los textos en bancos de
datos”, en: La Biblioteca. Lectura y tecnologia, N° 6. Buenos Aires, Biblioteca Nacional
de la Repiblica Argentina.

Cymerman, Claude y Fell, Claude. (2001): Historia de la literatura hispanoamericana.
Buenos Aires, Edicial.

Dalmaroni, Miguel. (2009): La investigacion literaria. Problemas iniciales de una
prdctica. Santa Fe, Universidad Nacional del Litoral. :

Danto, Arthur. (1999): Después del fin del art. Buenos Aires, Paidds.

Duschatzky, Silvia. (2000): “Notas sobre el discurso curricular”, en: Informe final del
proyecto de investigacion: “Estado de situacién de la implementacién del3er. Ciclo de
EGB en seis jurisdicciones”. Buenos Aires, FLACSO.

Dussell 1. y M. Southwell. “Las lenguas en la escuela.” Dossier: “Dar y tomar la palabra®,
en: “El monitor de la Educacion” N° 3. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
Ferreiro, E. y A. Siro. (2008): Narrar por escrito desde un personaje. Acercamiento de los
nifios a lo literario. Buenos Aires, Fondo de Cultura Economica.

Genette, Gerard. (2001): Umbrale. México, Siglo XXI.

Gerbaudo, Analia. (2006): Ni dioses ni bichos. Profesores de Literatura, Curriculum y
Mercado. Santa Fe, Ediciones UNL.

Giaccaglia, Mirta. (2007): Sujeto y subjetivacién. Del tortuoso camino del universal a lo
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singular. Parana, Editorial Fundacién La Hendija. ] o ‘
Ghio, Elsa y Ferndndez, Maria Delia. (2005) Manual de Lingiiistica Sistémico Funcional.
Santa Fe; ediciones UNL.

Gonzalez Echevarria, Roberto y Pupo-Walker, Enrique (editores) (2006): Historia de la
literatura hispanoamericana. Madrid, Gredos.

Hechin, Maria Angélica (2002): Bajtin. Algunas de sus ideas sobre el lenguaje y el
momento histérico de su produccién. Bajtin y el ACD. Santa Fe, Universidad Nacional del
Litoral.

Hauser, Arnold. (2006): Historia social de la literatura y el arte 2. Buenos Aires, Debate.
Jacotot, Joseph. (2008): Ensefianza universal. Lengua materna. Buenos Aires, Editorial
Cactus.

Kozac, Claudia. (comp.) (2006): Deslindes. Ensayos sobre la literatura y sus limites en el
siglo XX. Rosario, Beatriz Viterbo.

Ladagga, Reynaldo. (2006): Estética de la emergencia. La formacion de otra cultura de las
artes. Buenos Aires, Adriana Hidalgo.

Larrosa, Jorge (2000): Pedagogia profana. Estudios sobre lenguaje, subjetividad,
formacién. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas.

Larrosa, Jorge. (2003): “Lenguaje y educacién (Notas sobre hermenéutica)”, en: La
experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y formacion. Barcelona, Fondo de
Cultura Econdmica.

Larrosa, J. y C. Skliar. (2001): Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de la diferencia.
Buenos Aires, Laertes. '

Larrosa, J. y C. Skliar. (coord) (2006): Entre Pedagogia y Literatura. Buenos Aires, Mifio
y Davila.

Lépez Casanova, M. y A. Fernandez. (2005): Ensefiar literatura. Fundamenios tedricos.
Propuesta diddctica. Buenos Aires, Manantial.

Link, Daniel. (2003): Cémo se lee y otras intervenciones criticas. Buenos Aires, Norma.
Ludmer Josefina. (1999): El cuerpo del delito. Un manual, Buenos Aires, Perfil.

Lujilde, Andrés. (2006): Cine y Literatura en el aula. Buenos Aires, Lditorial SB.

Manni, Héctor. (2009): Lectura y escritura de textos académicos. Santa Fe, Universidad
Nacional del Litoral. :

Rosa, Nicolas. (2000):“Cénones y antologias: liturgias y profanaciones”, en: Usos de la
literatura. Rosario, Laborde Editor.

Piglia, Ricardo. (2006): Critica y ficcion. Anagrama, Argentina.

Piglia, Ricardo. (1993): La Argentina en pedazos. Buenos Aires, Ediciones de la Urraca.
Saer, Juan José. (2010): El concepto de ficcién. Buenos Aires, Seix Barral.

Saer, Juan José. (1999): La narracién-objeto. Buenos Aires, Seix Barral.

Sanchez Lobato, Jesis (coord.) (2007): Saber escribir. Buenos Aires, Aguilar.

Skliar, Carlos. “Notas para una confusién pedagoégica”, en: Dossier “Dar y tomar la
palabra” de El monitor de la Educacién, n°® 3. Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia.

Stroppa, M. (2004). Propuestas. De la problemdtica del aula a las propuestas concreltas.
Rosario, CELA, N° 9.

Virilio, Paul. (2003): El arte del motor. Aceleracidn y realidad virtual. Buenos Aires,

117



RESOLUCIONN4 O O O C.G.E.

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Manantial.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante'*®

Archango, Pamela (2005) Aprender ortografia 8. Buenos Aires, Aique.

Avendafio, Fernando y otros. (2011) Literarura 1V. Las cosmovisiones mitica,

épica y la mirada trdgica. Buenos' Aires: Santillana.

Avendafio, Fernando y otros. (2011) Literatura V. Las cosmovisiones realista y fantdstica.
Ciencia ficcidn vision del mundo. Buenos Aires: Santillana.

Bouzas, Patricia y otros (2006) Lengua y géneros discursivos 8. Buenos Aires: Puertos de
Palos.

Bouzas, Patricia y otros (2006) Lengua y géneros discursivos 9. Buenos Aires: Puertos de
Palos.

Cano, Fernanda y Roich, Paula (coordinadoras) (2007) Lengua y Literatura 1. Buenos
Aires, tinta Fresca ediciones.

Cano, Fernanda y Roich, Paula (coordinadoras) (2007) Lengua y Literatura 2. Buenos
Aires, tinta Fresca ediciones.

Cano, Fernanda y Roich, Paula (coordinadoras) (2007) Lengua y Literatura 3. Buenos
Aires, tinta Fresca ediciones. ’

Cochetti, Stella Maris y otros (2001) Literatura 1 Activa. Buenos Aires: Puerto de Palos
Cochetti, Stella Maris y otros (2001) Literatura 2 Activa. Buenos Aires: Puerto de Palos
Cochetti, Stella Maris. (2001) Literatura 3 Activa. Buenos Aires: Puerto de Palos

Cukier, Zulema (directora) (2009) Lengua EGB tercer ciclo 9. Buenos Aires: Aique
Delgado, Mirian y otros. (2008) La aventura de la palabra: Lengua y Literatura.
polimodal 1.Cérdoba, Comunic-arte.

Delgado, Mirian y otros. (2008) La aventura de la palabra: Lengua y Literatura: Europea
y Norteamericana. Cérdoba, Comunic-arte.

Delgado, Mirian y otros. (2008) La aventura de la palabra: Lengua y Literatura:
Hispanoamericana y Argentina.Cérdoba, Comunic-arte.

Folino, Evangelina y otro (2009) Lengua en red 9. Buenos Aires: A-Z editora

Frugoni, Sergio. (2001) E! mundo del sentido. Buenos Aires: Longseller.

Giammatteo, Mabel y Albano, Hilda. (2006) ;Cdmo se clasifican las palabras? Buenos
Aires: Littera ediciones. :

Iglesias, Maria Patricia y otros (2006) Lengua y géneros discursivos 7. Buenos Aires:
Puertos de Palos.

Leibovich, Eisa y Yujnovsky, Carlos (2010) Literatura ES.4. Buenos Aires: Tinta fresca
ediciones. ‘

Raventos, Marta. (2006) Ortografia: ;jAcertar o comprender? Buenos Aires: Littera
ediciones.

Sardi, Valeria (2001) Las palabras en la vida cotidiana y en la Literatura. Buenos Aires,
Longseller,

126 X . - . N

La bibliografia aqui nombrada es sélo para material de consulta de los estudiantes, de ninguna manera debe ser el
sustento tedrico de los docentes. Se aconseja ademas, advertir al estudiantado sobre las probleméaticas que los diferentes
manuales presentan.
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Solari, Nora (2005) Aprender ortografia 9. Buenos Aires, Aique.
DOCUMENTOS

Consejo General de Educacién (2008): Resignificacion de la Escuela Secundaria
Entrerriana. Documento N° 1: Sensibilizacién y compromiso. Entre Rios.

Consejo General de Educacion (2008): Resignificacién de la Escuela Secundaria
Entrerriana. Documento N° 2: Curricular-Epistemoldgico. Entre Rios.

Consejo General de Educacidn (2009): Resignificacién de la Escuela Secundaria
Entrerriana. Documento N° 3: De lo epistemoldgico a lo metodoldgico- estratégico. Entre
Rios.

Consejo General de Educacion (2009): Resignificacion de la Escuela Secundaria
Entrerriana. Documento N° 4: Evaluacidn. Entre Rios.

Consejo General de Educacion (2010): Disefio curricular de Educacién Secundaria. Entre
Rios.

Consejo General de Educacién. Resolucién N° 366/2010: Marco Orientador Preliminar
para la Escuela Secundaria de J6venes y Adultos. Entre Rios.

Ley de Educacion Nacional N° 26,206/2009-

Ley de Educacién Provincial N° 9890/2009.

PAGINAS WEB

- http://aprender.entrerios.edu.ar/

http://cve.cervantes.es/
htitp:/fwww.cervantesvirtual.comy/
http://www.conectarigualdad.gob.ar/
http://fwww.educ.ar/
http://www.rae.es/rae.html
www.josefinaludmer.com.ar
http://www.encuentro.gov.ar/
http://sololiteratura.com

www literatura.org/
www.ciudadseva.com/
http://www.autoresdeconcordia.com.ar/nuevo/antologia.html
htip://www.bibliotecasvirtuales.com
http://videos.educ.ar
hitp://gou.ps/edubloggerargento
http://www.findelmundo.com.ar/wordtoys/

VIDEOS Y PELICULAS

Canal Encuentro
Cassany, Daniel. Prdcticas de lectura y escritura al margen de la ley. Disponible en:

http://www.youtube.com/watch?v=01190 1JpLw

119



.. O
RESOLUCION N* C.G.E.
Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

http://www.yvoutube.com/watch?vV=FHUy7SNHU zU&featyre=related

Leer y escribir en tiempos de Internet. Disponible en:
http://www.youtube.com/watch?v=0QvFQ5cTRshA&feature=related

Escritores en Libertad dirigida por Richard L.aGravenese.

Shakespeare apasionado dirigida por John Madden.

La lengua de las mariposas dirigida por José Luis Cuerda.

El amor en los tiempos de colera dirigida por Mike Newell.

Mentiras que matan dirigida por Alan Arkin.

Muerte en granada dirigida por Marcos Zurinaga.

Capote dirigida por Bennett Miller.

La casa de los espiritus dirigida por Bille August.

Crénica de una muerte anunciada dirigida por Francesco Rosi.

Apocalypto dirigida por Mel Gibson.

Videos de la serie Horizontes. Lengua. Encuentro. Ministerio de Educacién, Ciencia y
tecnologia de la Nacion.

Capitulos de los Simpson: “Cuentos del dominio publico” “Especial de Noche de Brujas
I',U

ENFOQUE ORIENTADOR DEL AREA LENGUAS EXTRANJERAS

Los/as jovenes y adultos/as que no han tenido la oportunidad de iniciar y/o completar la
escuela secundaria constituyen el mas evidente testimonio de la situacién de inequidad
existente con relacion al derecho a la educacidn. “La alfabetizacion y la educacion de
jévenes y adultos ha de percibirse y valorarse como una inversidn social y econdmica,
imprescindible para llevar a cabo procesos de integracion regional equilibrados, para
luchar contra la pobreza, la enfermedad, la inseguridad y la violencia, asi como un
requisito esencial para promover el desarrollo econdmico y social de nuestra region 127
Torciendo este destino en apariencia clausurado, la ensefianza de una segunda lengua a
sujetos jovenes y adultos exige reflexiones e ideas que contribuyan significativamente a la
formacion continua. Consideramos entonces el concepto de Educaciéon Permanente como
la formacién de jovenes y adultos a lo largo de toda la vida teniendo en cuenta los cambios
tecnolégicos y cientificos que impactan en el mundo laboral asi como también los cambios
sociales, intereses y necesidades de los/as estudiantes.

Con el objetivo de contribuir a universalizar el derecho a la educacion en nuestra
Provincia, es pertinente preguntarnos qué se puede aportar desde el espacio de Lenguas
Extranjeras para que estos jovenes y adultos (que optan por transitar sus estudios
secundarios en nuestras escuelas) accedan a una oferta educativa integral e integradora
(que no solo incluya la adquisicién de determinados conocimientos y habilidades sino que
responda a un proyecto humano de formacién integral), especifica (orientada a las

"*Rivero, J. (2007): Bases para una alfabetizacion integral en América Latina. OEIL
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caracteristicas y demandas propias de jévenes ¥ adultos), equi\{alente (que acuerde
plenamente con lo establecido a nivel nacional, evitando asi sistemas pa.ral.elos de
reconocimiento académico), abierta (que valide experiencias y aprendizajes previos, que
favorezca adaptaciones curriculares segun el contexto de ensefianza), flexible (que
posibilite opcionalidades en el itinerario formativo) ¥ polivalente (que afiance el desarrollo
de capacidades y competencias susceptibles de aplicacion en diferentes situaciones).

En tal sentido, los contenidos de Lenguas Extranjeras propuestos para la ESJA tienen como
objetivo facilitar a los/as estudiantes su paso por 12 escuela, intentando responder a las
exigencias de formar para el desarrollo de las capacidades intelectuales, el enriquecimiento
de la diversidad lingiifstica y cultural y el respeto hacia toda otra civilizacion. Estos
contenidos tendran como objetivos primordiales: el enriquecimiento y consolidacion de la
comprensién oral y escrita y de la produccién oral ¥ escrita, el reconocimiento de las reglas
del sistema lingiistico a través del andlisis de los textos seleccionados, la practica
frecuente de la lectura con el propésito de que los/as estudiantes alcancen cierto grado de
autonomia en la lectura e interpretacién en lengua extranjera y el reconocimiento de
distintos géneros textuales, la demanda frecuente de reflexion sobre la lengua materna y la
lengua extranjera y el fortalecimiento de la valoracion justa de lo propio y el conocimiento
y el respeto de lo diferente. '

Para alcanzar estos objetivos, las estrategias de ensefianza y de aprendizaje suponen un
trabajo en el aula que contemple desde el primer afio el desarrollo de las cuatro macro
habilidades lingiifsticas. Hacia la culminacién del ciclo, se propenderd a una gradual y
marcada exigencia de actividades'de comprension escrita, siempre a partir de textos de
diverso origen que correspondan a los contenidos de las distintas arcas. Las temédticas
propuestas para cada una de las orientaciones deberan partir de situaciones significativas
para los/as estudiantes v la transversalidad enriquecera el acceso a la propuesta curricular.
Los contenidos se ampliaran y profundizaran en cada nivel, tanto en el aspecto lexical
como en el gramatical para ahondar la reflexion lingiifstica y reforzar la sistematizacion
que propicie la comprensién y el uso correcto de la lengua extranjera. Cada institucion
segln sus particularidades, contexto, orientacion, posibilidades, propondra la organizacion
did4ctica y la priorizacién de los contenidos teniendo como base los que se consignan a
continuacion.

v Conocimiento y practica de formulas usuales de contacto social, de actos de habla y
de campos semdnticos referidos a: saludos, despedidas; numeros, identificacién personal;
ofrecimientos, invitaciones, pedidos, aceptaciones y rechazos; expresion de localizacién en
¢l tiempo y en el espacio. Las actividades laborales, afectivas, deportivas, cuiturales,
escolares y académicas.

v Abordaje de diferentes tipos de textos orales ¥y escritos, como sustento de los
contenidos sugeridos a partir de las siguientes estrategias: reconocimiento de elementos
paratextuales, actividades de anticipacion, formulacién de hipétesis, busqueda de
informacién orientada, busqueda selectiva de informacién, resolucién de cuestionarios e
incdgnitas, elaboracion de resimenes, reconstitucién de textos, proposicién de distintos
titulos y finales para un texto, reflexién sobre la lengua materna y extranjera, reflexion
orientada hacia las similitudes y diferencias de las lenguas maternas y extranjeras. Cabe
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destacar que los textos que se aborden corresponderdn a temas vinculados con los
contenidos especificos estipulados para cada orientacién.

La practica de estos contenidos incluye el estudio, el andlisis y la practica de ¢lementos
gramaticales y estructuras verbales de diferentes grados de complejidad. Como instancia
metalingiiistica, se podrad propiciar la reflexién acerca de la morfologia o el valor de un
determinado tiempo verbal. Como instancia metacognitiva, si se trabajé con un texto
escrito, los/as estudiantes podran reflexionar sobre el proceso a través del cual accedieron
al significado de las palabras desconocidas (contexto, uso del diccionario). Si se trabajé
con un texto oral, puede llamarse la atencion sobre las caracteristicas de la entonaci6n y su
importancia, en tanto portadora de sentido.

Este espacio privilegiado para aprender a vivir en la diversidad y tomar conciencia de la
existencia del Otro, constituido por la clase de lengua extranjera, brinda la posibilidad de
desarrollar un trabajo enriquecedor con las demds dreas del conocimiento y en particular
con el estudio de la lengua materna.

Todo texto a estudiar -tanto oral como escrito- podra ampliar la informacién recibida de
otros espacios curriculares o bien ser el punto de inicio de un tema a considerar. Esto no
significa que el/la docente deba conocer en profundidad los contenidos de otros espacios u
otras 4reas del saber, sino que debera seleccionar las técnicas y estrategias adecuadas para
la aproximacién a textos en segunda lengua, su comprension y posterior produccion a
partir de éstos.

El trabajo en el aula se beneficiard con el empleo de metodologias y recursos didacticos
nuevos entre los cuales las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacion
encuentran su espacio ya que permiten el acceso a documentos auténticos y facilitan el
tendido de redes entre sujetos e instituciones.

PRIMERO, SEGUNDO Y TERCER ANOS
BACHILLER CON ORIENTACION EN COMUNICACION

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS
v De la intimidad y riqueza de la carta en ¢l pasado a la simplicidad del
mensaje de texto y la exposicion de las redes sociales en ¢l presente.

Los textos, sus contextos y los géneros discursivos actuales: SMS, correos electronicos, el
blog vy otras bitdcoras como forma de comunicacién global.

La tecnologia en los medios de comunicacién: la web y las redes socw.les Ccomo nuevas
formas de hacer periodismo. Contribuciones y riesgos en el uso de la tecnologia.

SUGERENCIAS
En relacion con lo estratégico-metodolégico, se puede sugerir:

-Relevamiento de palabras y frases extranjeras que han sido incorporadas al espafiol como
resultado del mundo globalizado en el que se vive.

-Charlas sobre la correcta utilizacién de extranjerismos en un contexto o situacién
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determinada.

-Busqueda de informacién en libros e Internet sobre el origen de la lengua extranjera
objetivo. Puesta en comun de los hallazgos.

-Anélisis de un texto relacionado a la incidencia de las TIC en la comunicacién y posterior
busqueda en el diccionario de falsos cognados. Racionalizacién de las causas de este
fenémeno lingliistico. '

-Elaboracién, edicién y escritura final de presentaciones personales para ser publicadas en
blogs sin costo.

-Practica de conversacion bdsica en idioma extranjero a través de salas de chat y SKYPE.
-Confeccidn de cartas manuscritas, CV, notas de agradecimiento. '
-Redaccion de hechos rutinarios o extraordinarios, del presente o del pasado en diarios
escolares que podrén ser consultados por los/as estudiantes a lo largo de toda la ESJA.
-Lectura y posterior discusion de noticias del &mbito local relacionadas al mundo del arte y
el espectaculo, publicadas en diarios de la esfera internacional.

-Lectura y andlisis de biografias de artistas reconocidos a nivel mundial.

-Lectura y posterior debate de articulos que versen sobre la exposicion de la vida privada a
través del uso irresponsable de la web y celulares.

El didlogo con otros espacios curriculares propuestos a través de los denominados
Recorridos que se presentan a continuacién, son posibilidades de encuentro entre los
diferentes espacios curriculares como una manera de abordar contenidos compartidos o
que se planteen como complemento. Asi, por ejemplo, con:

-Lengua y Literatura: del texto literario al cine. Puntos de encuentro y divergencia entre
obras literarias y cinematograficas. Guiones, adaptaciones y modificaciones radicales.
-Educacién Tecnoldgica: el uso responsable y ético de la tecnologia para la distribucién de
informacién. Derechos de autor. Propiedad intelectual. Plagio y pirateria.

-Historia: evolucién de los medios de comunicacién a través del tiempo y de diferentes
culturas. La ley de medios y los cambios en el panorama argentino. Restricciones del uso
de los medios de comunicacién en diferentes periodos de nuestro pais -democraticos y no
democraticos-.

-Matematica: analisis estadistico de la evolucién del niimero de celulares por cada sujeto a
través del tiempo. Récords en relacién al uso de las tecnologias.

La evaluacién cumple funciones importantes y estrechamente vinculadas entre si. Por un
lado, de orden social -porque da origen a certificaciones de distintos niveles de
competencia- y, por otro lado, de orden pedagdgico -porque brinda a docentes y
estudiantes indicaciones sobre el proceso de aprendizaje-.

La evaluacion integra el proceso de aprendizaje y puede plantearse a través de multiples
instrumentos siempre que éstos reunan la cualidad de respetar plenamente los objetivos
previstos. Seguin el momento del aprendizaje en el que intervenga, la evaluacién se llamara
inicial o diagnéstica, continua o formativa, o bien final o sumativa.

En el primer caso (diagndstico), la evaluacién muestra el estadio real de quien aprende y
constituye un recurso valioso para el/la docente porque le permite regular los procesos de
aprendizajes, identificando los contenidos que el/la estudiante ha adquirido y aquéllos de
los que atn no se ha apropiado. Permite develar errores y facilita la eleccién apropiada de
estrategias y material did4ctico a utilizar. A partir de su utilizacién se podra elaborar un
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esquema de trabajo que destaque cudnto se puede hacer por sobre lo que constituyen
condiciones observadas durante dicha evaluacion.

La segunda forma de evaluaciéon mencionada -continua o formativa- determinard, a partir
de criterios pre-establecidos, si se han producido aprendizajes y cuéles. Esta evaluacién
permite al docente constatar la necesidad de practicar mejoras, de regular su propia
enseflanza, de articular las necesidades del grupo de estudiantes con las exigencias
individuales. Cada estudiante podré verificar sus progresos y sentird que su evaluador los
valora y finalmente, tanto educador como estudiantes podran advertir lo que necesitan
para progresar.

El altimo tipo de evaluacidn, fijada por la institucién, certifica logros finales en relacién a
la formacion, verifica los aprendizajes realizados en el ciclo completo por parte del
estudiante y otorga una certificacidn socialmente significativa.

Las nuevas tendencias en evaluacién, acuerdan gran importancia a la auto-evaluacién, tipo
de evaluacion que ayuda al estudiante a asumir la responsabilidad de su aprendizaje
preparandolo para la toma de decisiones con mayor autonomia.

Para concluir puede decirse que se debe reconocer y respetar el valor de la coherencia entre
propésitos y objetivos de aprendizaje a alcanzar y criterios de evaluacion, y entre las
diversas modalidades de evaluacion y las actividades propuestas en el aula.

BACHILLER CON ORIENTACION EN ARTE
RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v La cultura como productora de simbologia social de caricter artistico.
Cultura y sociedad como elementos condicionantes del arte en general. Cultura: una red,
malla o entramado de sentidos. El arte como motor de cambio social.

SUGERENCIAS

En relacién a lo estratégico-metodolégico se sugiere:

-Investigacién sobre el sentido (significacion cultural) para el “mundo de vida del artista”
relacionados, entre otras cosas con sus habilidades en la produccién de simbolos;

para “el que ad-mira la obra™: en sus distintas formas de interpretacién de los simbolos y
para “la sociedad en que se produce y ad-mira la obra” como medio en el que se produce el
fenémeno artistico.

-Analisis de las condicionantes generadas por el campo de la cultura (valores y normas)
sobre el arte, sea por fuerte presencia de las tradiciones (histéricas,ssimbc’)licas, miticas,
etc.), medios de comunicacién presentes y sus publicos y sociedad abierta o cerrada al
cambio cultural, entre otras.

-Lectura comparada sobre las condicionantes en el campo de la politica (fines — poder)
ejercidas sobre el arte: normatividad existente (las leyes y su formacién) y significado del
arte par los agentes politicos, entre otras.

-Estudio de caso testigo extraido del campo de la sociedad civil (entendido como
entramado de organizaciones con que se organiza) donde se puedan leer las expresiones
artisticas como motorizadoras de cambios histéricos.
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_Relevamiento en el campo de la Economia de los recursos que juegan como
condicionantes del desarrollo artistico: Significado del arte en el mercado (ver Bourdieu),
asi como también los costos de los medios y materiales, entre otras.

El didlogo com otros espacios curriculares propuestos a través de los denominados
Recorridos que se presentan a continuacién, son posibilidades de encuentro entre los
diferentes espacios curriculares como una manera de abordar contenidos compartidos o
que se planteen como complemento. Asi, por ejemplo, con:

_Taller de Tecnologia Informatica: Uso de diversos sistemas operativos bajo los cuales
funcionan diversos programas de grafica y disefio, cAmaras y scanner como instrumentos
periféricos del ordenador.

_Produccién Multimedial en Lenguajes Artisticos I y II: utilizacién de programas
graficadores y conocimiento de herramientas basicas de dibujo, pintura, texturas, etc.
Manipulacién de archivos de imé4genes, a través de imitaciones, expansionamiento de
cuadros o fotos, transformacién de imégenes a través de simetrias, “morph” o filtros de
distinto tipo, etc.

-Cultura y Estética: incorporacién de las nuevas tecnologias como medio de creacién en las
diversas expresiones artisticas contemporéneas segin el contexto cultural de origen.
-Ciencias Sociales: La sociedad de la informacién. Roll de las nuevas tecnologias en la
creacion, manipulacién y distribucién de la informacién y el conocimiento. Brecha
tecnolégica y sociedad.

La evaluacién cumple funciones importantes y estrechamente vinculadas entre si. Por un
lado, de orden social -porque da origen a certificaciones de distintos niveles de
competencia- y, por otro lado, de orden pedagégico -porque brinda a docente y a estudiante
indicaciones sobre el proceso de aprendizaje-. _

La evaluacién integra el proceso de aprendizaje y puede plantearse a traves de multiples
instrumentos siempre que éstos retnan la cualidad de respetar plenamente los objetivos
previstos. Segtin el momento del aprendizaje en ¢l que intervenga, la evaluacion se Ilamara
inicial o diagnostica, continua o formativa, o bien final o sumativa.

En el primer caso (diagndstico), la evaluacién muestra el estadio real de quien aprende y
constituye un recurso valioso para el docente porque le permite regular los procesos de
aprendizajes, identificando los contenidos que el estudiante ha adquirido y aquéllos de los
que atn no se ha apropiado. Permite develar errores y facilita la eleccion apropiada de
estrategias y material did4ctico a utilizar. A partir de su utilizacién se podra elaborar un
esquema de trabajo que destaque cudnto se puede hacer por sobre lo que constituyen
condiciones observadas durante dicha evaluacion. ‘

La segunda forma de evaluacién mencionada -continua o formativa- determinara, a partir
de criterios pre-establecidos, si se han producido aprendizajes y cuéles. Esta evaluacion
permite al docente constatar la necesidad de practicar mejoras, de regular su propia
ensefianza, de articular las necesidades del grupo de estudiantes con las exigencias
individuales. Cada estudiante podra verificar sus progresos y sentira que su evaluador los
valora y finalmente, tanto educador como estudiante podran advertir lo que necesita para
progresar.
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El dltimo tipo de evaluacién, fijada por la institucién, certifica logros finales en relacién a
la formacién, verifica los aprendizajes realizados en el ciclo completo por parte del
estudiante y otorga una certificacién socialmente significativa.

Las nuevas tendencias en evaluacion, acuerdan gran importancia a la auto-evaluacidn, tipo
de evaluacién que ayuda al estudiante a asumir la responsabilidad de su aprendizaje
preparandolo para la toma de decisiones con mayor autonomia.

Para concluir puede decirse que se debe reconocer y respetar e} valor de la coherencia entre
propésitos y objetivos de aprendizaje a alcanzar y criterios de evaluacion y entre las
diversas modalidades de evaluacién y las actividades propuestas en el aula.

BACHILLER CON ORIENTACION EN CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANIDADES

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v De la familia tradicional a las nuevas configuraciones familiares y la biasqueda
de identidad de las personas.

La familia y la recuperacién de la identidad. El &mbito laboral. La democratizacion de la
convivencia: derechos, deberes, obligaciones y responsabilidades de los/as ciudadanos/as.
Los partidos politicos.

SUGERENCIAS

En relacidn con lo estratégico-metodolégico, podemos sugerir:

-Investigacién bibliografica del concepto de familia, la trata de personas, violencia de
género, etc. segun diferentes épocas histdricas y sociedades.

-Relevamiento de las ocupaciones, profesiones u oficios de los/as estudiantes.

-Lectura y debate sobre las leyes laborales en diferentes épocas histdricas.

-Investigacién bibliografica sobre las denominadas “nuevas profesiones”

-Exploracién bibliografica sobre las profesiones-ocupaciones més requeridas en la
actualidad.

-Elaboracién de afiches, posters, laminas, comparando las denominaciones de las
profesiones y/ocupaciones en diferentes épocas generacionales.

-Busqueda de informacion en relacion a los principales partidos politicos de Argentina y de
alguno de los paises hablantes de la Lengua Extranjera que se trabaja.

El didlogo con otros espacios curriculares propuestos a ftravés de los denominados
Recorridos que se presentan a continuacién, son posibilidades de encuentro entre los
diferentes espacios curriculares como una manera de abordar contenidos compartidos o
que se planteen como complemento. Asi, por ejemplo, con:

-Matematicas: indices de empleo y desempleo; tendencias segin el anélisis estadistico y de
probabilidad en Argentina y en alguno de los paises hablantes de la Lengua Extranjera
que se trabaja. ‘

-Geografia: los desequilibrios regionales y su impacto en las relaciones sociales y
laborales.
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-Historia: el roll de los/as jévenes en la sociedad a través de los tiempos. Su vinculacién y
compromiso con las actividades politicas en diferentes generaciones.

-Derecho: La actividad laboral y las leyes que la regulan. Igualdad de oportunidades sin
discriminacién. Los organismos nacionales y supranacionales contra la discriminacién.
-Formacién ética y ciudadana: la democratizacion de la convivencia familiar, escolar y
laboral, violencia familiar y de género.

La evaluacién cumple funciones importantes y estrechamente vinculadas entre si. Por un
lado, de orden social -porque da origen a certificaciones de distintos niveles de
competencia- y, por otro lado, de orden pedagégico -porque brinda a docente y a estudiante
indicaciones sobre el proceso de aprendizaje-.

La evaluacién integra el proceso de aprendizaje y puede plantearse a través de multiples
instrumentos siempre que éstos reunan la cualidad de respetar plenamente los objetivos
previstos. Seglin el momento del aprendizaje en el que intervenga, la evaluacién se llamard
inicial o diagnéstica, continua o formativa, o bien final o sumativa.

En el primer caso (diagrdstico), la evaluacién muestra el estadio real de quien aprende y
constituye un recurso valioso para el docente porque le permite regular los procesos de
aprendizajes, identificando los contenidos que ¢l estudiante ha adquirido y aquéllos de los
que atn no se ha apropiado. Permite develar errores y facilita la eleccién apropiada de
estrategias y material didéctico a utilizar. A partir de su utilizacién se podré elaborar un
esquema de trabajo que destaque cudnto se puede hacer por sobre lo que constituyen
condiciones observadas durante dicha evaluacion.

La segunda forma de evaluacién mencionada -continua o formativa- determinara, a partir
de criterios pre-establecidos, si se han producido aprendizajes y cuéles. Esta evaluacion
permite al docente constatar la necesidad de practicar mejoras, de regular su propia
ensefianza, de articular las necesidades del grupo de estudiantes con las exigencias
individuales. Cada estudiante podr4 verificar sus progresos y sentird que su evaluador los
valora y finalmente, tanto educador como estudiante podrdn advertir lo que necesita para
progresar.

El dltimo tipo de evaluacién, fijada por la institucion, certifica logros finales en relacion a
la formacién, verifica los aprendizajes realizados en el ciclo completo por parte del
estudiante y otorga una certificacién socialmente significativa.

Las nuevas tendencias en evaluacion, acuerdan gran importancia a la auto evaluacion, tipo
de evaluacién que ayuda al estudiante a asumir la responsabilidad de su aprendizaje
preparandolo para la toma de decisiones con mayor autonomia.

Para concluir puede decirse que se debe reconocer y respetar el valor de la coherencia entre
propésitos y objetivos de aprendizaje a alcanzar y criterios de evaluacién y entre las
diversas modalidades de evaluacién y las actividades propuestas en el aula.
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BACHILLER CON ORIENTACION EN CIENCIAS NATURALES
RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Del uso irracional de los recursos naturales y la sordera ecolégica a la
comunién de las actividades humanas basada en la escucha de las manifestaciones de
nuestro planeta.

Los recursos naturales renovables y no renovables, su uso a través del tiempo.
Manifestaciones naturales y humanas del mal uso de los recursos. Diferentes modos de
contaminacion presentes en las diferentes épocas histoéricas. Movimientos ambientalistas y
su manera de reclamar. Derechos ambientales. El cuidado del plancta como modo de vida.
La preservacion de la biodiversidad como riqueza para las futuras generaciones

SUGERENCIAS

En relacién con lo estratégico-metodolégico, podemos sugerir:

-Escucha de textos para reconocimiento de la lengua extranjera.

-Produccion de formulas de contacto social.

-Relevamiento de palabras de origen latino y griego que coinciden con las de la lengua
materna. '

-Charlas sobre el reconocimiento de elementos gramaticales (prefijos, sufijos) que guian la
comprensién del discurso.

-Andlisis de textos relacionado con'los contenidos del drea para desarrollar la comprension
global.

-Relatos sobre el contenido de un documento.

-Asociaciones del contenido a los conocimientos anteriormente incorporados sobre el
tema.

El didlogo con otros espacios curriculares propuestos a través de los denominados
Recorridos que se presentan a continuacién, son posibilidades de encuentro entre los
diferentes espacios curriculares como una manera de abordar contenidos compartidos o
que s¢ planteen como complemento. Asi, por ejemplo, con:

-Fisica y Quimica: la produccién de papel, la industrializacién de materias primarias y el
riesgo de proteger el desarrollo sustentable. .

-Biologia: evolucién y diversidad ecolégica. L.a preservaciéon de su riqueza de especies.
Especies en peligro de extincién.

-Ecologia: posibilidades de sustentabilidad manteniendo la diversidad de los diferentes
sistemas ecologicos. \

-Salud: la “salud” de la tierra. Anilisis del concepto de enfermedad a nuestro planeta.
Posibles soluciones para sus enfermedades.

-Geografia: caracteristicas y localizacién geografica de los grandes biomas mundiales. Su
valor econémico y ecolégico.

-Biologia: Textos que presentan la significacién y cualidades de algunas especies vegetales
(el abeto, ¢l olivo) y animales (la fidelidad del perro, la representacién de la paz a través de
la paloma).

-Fisica y Quimica: Textos que se refieren a la contaminacion, a los avances cientificos y
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técnicos (la produccién de papel, la industrializacién de materias primarias) y el riesgo de
proteger el desarrollo sustentable.

La evaluacién cumple funciones importantes y estrechamente vinculadas entre si. Por un
lado, de orden social -porque da origen a certificaciones de distintos niveles de
competencia- y, por otro lado, de orden pedagdgico -porque brinda a docente y a estudiante
indicaciones sobre ¢l proceso de aprendizaje-.

La evaluacién integra el proceso de aprendizaje y puede plantearse a través de multiples
instrumentos siempre que éstos retinan la cualidad de respetar plenamente los objetivos
previstos. Segtin el momento del aprendizaje en ¢l que intervenga, la evaluacion se llamaré
inicial o diagnéstica, continua o formativa, o bien final o sumativa.

En el primer caso (diagnostico), la evaluacion muestra el estadio real de quien aprende y
constituye un recurso valioso para ¢l docente porque le permite regular los procesos de
aprendizajes, identificando los contenidos que el estudiante ha adquirido y aquéllos de los
gue ain no se ha apropiado. Permite develar errores y facilita la eleccién apropiada de
estrategias y material didéctico a utilizar. A partir de su utilizacién se podré elaborar un
esquema de trabajo que destaque cudnto se puede hacer por sobre lo que constituyen
condiciones observadas durante dicha evaluacion.

La segunda forma de evaluacién mencionada -continua o formativa- determinard, a partir
de criterios pre-establecidos, si se han producido aprendizajes y cudles. Esta evaluacion
permite al docente constatar la necesidad de practicar mejoras, de regular su propia
ensefianza, de articular las necesidades del grupo de estudiantes con las exigencias
individuales. Cada estudiante podra verificar sus progresos y sentird que su evaluador los
valora y finalmente, tanto educador como estudiante podrén advertir lo que necesita para
progresar.

El ultimo tipo de evaluacidn, fijada por la institucién, certifica logros finales en relacion a
la formacion, verifica los aprendizajes realizados en el ciclo completo por parte del
estudiante y otorga una certificacioén socialmente significativa.

Las nuevas tendencias en evaluacion, acuerdan gran importancia a la auto-evaluacién, tipo
de evaluacién que ayuda al estudiante a asumir la responsabilidad de su aprendizaje
preparandolo para la toma de decisiones con mayor autonomia.

Para concluir puede decirse que se debe reconocer y respetar el valor de la coherencia entre
propésitos y objetivos de aprendizaje a alcanzar y criterios de evaluacion y entre las
diversas modalidades de evaluacién y las actividades propuestas en el aula.

BACHILLER CON ORIENTACION EN ECONOMI{A Y ADMINISTRACION

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v La redefinicién del concepto de administracién y empresa a partir de los
notables cambios ocurridos en el escenario mundial y su incidencia en los procesos
economicos actuales.

Las organizaciones y el factor humano. Oficios, empleos y profesiones. Roles y funciones.
Transacciones econdmicas. Actividades productivas. Economias locales. Diferentes formas
de emprendimientos y asociativismo. Organizacién mundial del trabajo.
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SUGERENCIAS
En relacion con lo estratégico-metodolégico, podemos sugerir:

-Lectura de los diferentes documentos vinculados a los derechos laborales.

-Anélisis y posterior confeccién de CV en la lengua extranjera objetivo.

-Exploracién bibliogréfica en relacion a los nuevos paradigmas de regionalizacion.
-Lectura de articulos periodisticos referidos a las producciones locales.

-Foro con invitados representantes de diferentes agrupaciones gremiales.

-AnAalisis de articulos de la Constitucidon Argentina y de la del pais de la lengua extranjera
que se trabaja relacionados con los derechos del trabajador.

-Estudio de caso: la remuneracién percibida segin edad, oficio y género.

-Relevamiento de las actividades productivas locales mads significativas y las del pais de la
lengua extranjera que se trabaja.

El didlogo con otros espacios curriculares propuestos a través de los denominados
Recorridos que se presentan a continuacién, son posibilidades de encuentro entre los
diferentes espacios curriculares como una manera de abordar contenidos compartidos o
que se planteen como complemento. Asi, por gjemplo, con:

-Geografia: actual reconfiguracién del escenario mundial econdémico. El mundo del trabajo
en épocas de crisis mundial: los indignados de Espafia y su réplica en otras partes del
mundo.

-Historia: los modelos econdémicos y sociales en Argentina y en el pafs de la lengua
extranjera que sc trabaja.

-Economia: las economias locales y su importancia para el desarrollo regional.

-Formacion Etica y Ciudadana: derechos y deberes en el mundo laboral.

-Matematicas: analisis de indicadores de desarrollo y subdesarrollo en el ambito local y
regional.

La evaluaciéon cumple funciones importantes y estrechamente vinculadas entre si. Por un
lado, de orden social -porque da origen a certificaciones de distintos niveles de
competencia- y, por otro lado, de orden pedagédgico -porque brinda a docente y a estudiante
indicaciones sobre el proceso de aprendizaje-.

La evaluacién integra el proceso de aprendizaje y puede plantearse a través de multiples
instrumentos siempre que €stos reunan la cualidad de respetar plenamente los objetivos
previstos. Segin el momento del aprendizaje en el que intervenga, la evaluacion se llamaréa
inicial o diagnoéstica, continua o formativa, o bien final o sumativa.,

En el primer caso (diagndstico), la evaluaciéon muestra el estadio real de quien aprende y
constituye un recurso valioso para el docente porque le permite regular los procesos de
aprendizajes, identificando los contenidos que el estudiante ha adquirido y aquéllos de los
que aun no se ha apropiado. Permite develar errores y facilita la eleccién apropiada de
estrategias y material diddctico a utilizar. A partir de su utilizacién se podra elaborar un
esquema de trabajo que destaque cuédnto se puede hacer por sobre lo que constituyen
condiciones observadas durante dicha evaluacién.

La segunda forma de evaluacién mencionada -continua o formativa- determinar, a partir
de criterios pre-establecidos, si se han producido aprendizajes y cuéles. Esta evaluacion
permite al docente constatar la necesidad de practicar mejoras, de regular su propia
ensefianza, de articular las necesidades del grupo de estudiantes con las exigencias
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individuales. Cada estudiante podra verificar sus progresos y sentird que su evaluador los
valora y finalmente, tanto educador como estudiante podran advertir lo que necesita para
progresar.

El ultimo tipo de evaluacion, fijada por la institucion, certifica logros finales en relacién a
la formacién, verifica los aprendizajes realizados en el ciclo completo por parte del
estudiante y otorga una certificacién socialmente significativa.

Las nuevas tendencias en evaluacién, acuerdan gran importancia a la auto-evaluacién, tipo
de evaluacidén que ayuda al estudiante a asumir la responsabilidad de su aprendizaje
preparandolo para la toma de decisiones con mayor autonomia.

Para concluir puede decirse que se debe reconocer y respetar el valor de la coherencia entre
propésitos y objetivos de aprendizaje a alcanzar y criterios de evaluacidén y entre las
diversas modalidades de evaluacién y las actividades propuestas en el aula.

BACHILLER CON ORIENTACION EN TURISMO
RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS:

v El turismo como forma de vinculaciéon con el mundo y con la interculturalidad.
La hospitalidad y el encuentro entre personas. Informaciones relevantes para el turista.
Tipos de alojamientos. Formas tradicionales y actuales de alojarse: hoteles versus hostels.
Intercambio de casas a través de paginas de Internet.

Atractivos turisticos: fiestas y conmemoraciones internacionales, nacionales, regionales y
locales. La fiesta del mate en Entre Rios. La fiesta de la cerveza en Cérdoba y su réplica en
la ciudad de Crespo. El Enero Tilcarefio en Jujuy. La Fiesta de la Playa en Concepcidn del
Uruguay y la Fiesta de la Artesania en Colén. La doma y el folklore. Los artesanos y el arte
callejero. Los tambores y su simbologia.

SUGERENCIAS:

En relacién con lo estratégico-metodolégico, podemos sugerir:

-Lectura de articulos relacionados con el impacto ambiental y social del turismo.

-Practica de la oralidad a través del role-play: la experiencia del check-in y check-out en
aeropuertos locales e internacionales.

-Biisqueda de informacion y suscripcion a paginas web que hacen referencna al fenébmeno
actual de ‘intercambio de casas y hospitalidad’ a través internet.

-Lectura de noticias periodisticas relacionadas al impacto en el medio de la actividad
termal en revistas especializadas.

-Realizacién de relevamiento de atractivos turisticos locales y nacionales.

-Elaboracién de un slogan y de un jingle para la ciudad en la lengua extranjera objetivo.
-Elaboracién de un blog para socializar con la comunidad nuevas ideas surgidas en clase en
relacion a la propuesta turistica local.

-Confeccidon de volantes y afiches publicitarios de atractivos turisticos locales e
internacionales.

El didlogo con otros espacios curriculares propuestos a través de los denominados
Recorridos que se presentan a continuacién, son posibilidades de encuentro entre los
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diferentes espacios curriculares como una manera de abordar contenidos compartidos o
que se planteen como complemento. Asi, por ejemplo, con:

-Marketing Turistico: los mensajes implicitos en volantes y folletos turisticos. Los
extranjerismos incorporados en la cotidianeidad y su explotacién en campafias de
marketing. ‘

-Geografia: diferentes cursos de agua en la provincia de Entre Rios. Aspectos positivos y
negativos. Parques nacionales y reservas naturales en nuestra provincia: conciencia de uso
y aprovechamiento.

-Lengua y Literatura: los mensajes publicitarios en relacién al turismo. Los imperativos y
el lenguaje persuasivo. Los slogans. Los jingles.

-Matemdticas: cdlculo de movimientos de turistas en la provincia segun época del afio.
Estadisticas.

-Historia: el federalismo y el caudillismo como elemento histdrico entrerriano relevante
para la oferta turistica. La historia secreta de nuestra provincia como atractivo turistico
singular. Los tineles de Parana y la controversia sobre su explotacién.

-Formacién Etica y Ciudadana: organismos y normativas que regulan la actividad turistica
en la provincia de Entre Rios. '

-Infraestructura Turistica y Turismo Termal: diferentes tipos de hospedajes y actividades
segiin intereses, posibilidades y edades.

-Circuitos Turisticos: las microrregiones, los caminos y los corredores como formas de
presentacion y oferta del producto turfstico.

La evaluacién cumple funciones importantes y estrechamente vinculadas entre si. Por un
lado, de orden social -porque da origen a certificaciones de distintos niveles de
competencia- y, por otro lado, de orden pedagégico -porque brinda a docente y a estudiante
indicaciones sobre el proceso de aprendizaje-.

La evaluacién integra el proceso de aprendizaje y puede plantearse a través de multiples
instrumentos siempre que €stos reunan la cualidad de respetar plenamente los objetivos
previstos. Segtin el momento del aprendizaje en el que intervenga, la evaluacién se llamaré
inicial o diagndstica, continua o formativa, o bien final o sumativa.

En el primer caso (diagndstico), la evaluacién muestra el estadio real de quien aprende y
constituye un recurso valioso para ¢l docente porque le permite regular los procesos de
aprendizajes, identificando los contenidos que ¢l estudiante ha adquirido y aquéllos de los
que aun no se ha apropiado. Permite develar errores y facilita la eleccion apropiada de
estrategias y material didéctico a utilizar. A partir de su utilizacién se podra elaborar un
esquema de trabajo que destaque cuédnto se puede hacer por sobre lo que constituyen
condiciones observadas durante dicha evaluacién.

La segunda forma de evaluacién mencionada -continua o formativa- determinard, a partir
de criterios pre-establecidos, si se han producido aprendizajes y cudles. Esta evaluacién
permite al docente constatar la necesidad de practicar mejoras, de regular su propia
ensefianza, de articular las necesidades del grupo de estudiantes con las exigencias
individuales. Cada estudiante podr4 verificar sus progresos y sentird que su evaluador los

valora y finalmente, tanto educador como estudiante podran advertir lo que necesita para
progresar.
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El altimo tipo de evaluacion, fijada por la institucién, certifica logros finales en relaci6én a
la formacién, verifica los aprendizajes realizados en el ciclo completo por parte del
estudiante y otorga una certificacién socialmente significativa.

Las nuevas tendencias en evaluacion, acuerdan gran importancia a la auto-evaluacién, tipo
de evaluacién que ayuda al estudiante a asumir la responsabilidad de su aprendizaje
preparandolo para la toma de decisiones con mayor autonomfa.

Para concluir puede decirse que se debe reconocer y respetar el valor de la coherencia entre
propdsitos y objetivos de aprendizaje a alcanzar y criterios de evaluacion y enire las
diversas modalidades de evaluacion y las actividades propuestas en el aula.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA para el profesor:

Aguerrondo, 1. & Xifra, S. (2006): Cémo piensan las escuelas que innovan. Argentina:
Papers Editores.

Almeida F. & Paes de J. (1992): Identidade e caminhos no ensino de portugués para
estrangeiros. 3ra Ed. S#o Paulo, Brasil: Editora Pontes.

Almeida F. & Paes de J. (1997): Pardmetros atuais para o ensino de portugués Lingua
estrangeira. 2da Ed. Sdo Paulo, Brasil: Editora Pontes.

Almeida F. & Paes de J. (1997): O ensino de portugués para estrangeiros. 2da Ed. S&o
Paulo, Brasil: Editora Pontes.

Almeida F. & Paes de J. (1998): Dimensdo Comunicativa no ensino de linguas. 2da Ed.
S#o Paulo, Brasil: Editora Pontes.

Almeida F. & Paes de J. (1999): O professor de lingua estrangeira em formagéo. 2da Ed.
Sgo Paulo, Brasil: Editora Pontes.

Almeida F. & Paes de J. (2001): Portugués para estrangeiros interface com o espanhol. 2da
Ed. S&o0 Paulo, Brasil: Editora Pontes.

Antunes, 1. (2009): Aula de Portugués encontrd &interagio. 8va Ed. Rio de Janeiro, Brasil:
Editora Parabola.

Armendiriz, A. & Ruiz Montani, C. (2005): El aprendizaje de lenguas extranjeras y las
tecnologfas de la informacién. Argentina: Lugar Editorial.

Arnold, 1. {(ed.) (1999): Affect in language learning. Cambridge, Cambridge University
Press.

Balboni, P. (2004): Didattica dell'italiano a stranieri. Roma, Italia: Bonacci Editori.
Boggino, N. (2007): El constructivismo en el aula. Didactica constructivista por areas.
Problemas actuales. Rosario, Santa Fe: Homo Sapiens Ediciones.

Cuadro Europeo Comtn de Referencia para las Lenguas (2001): Consejo de Europa. Paris,
Francia: Ediciones Didier. ;

Calvi, M. (1995): Didattica delle lingue affini. Spagnolo e italiano. Milén, Italia: Edizioni
Angelo Guerrini e Associati SpA.

Freire, P. (2007): Cartas a quien pretende ensefiar. Cuarta Reimpresion. Buenos Aires:
Siglo XX1 Editores.

Freire, P. (2008): Pedagogia de la autonomia. Edicién Revisada y corregida. Buenos Aires:
Siglo XX1I Editores.

Ga'rc‘ia Hoz, V. (ed.) (1993): Ensefianza y aprendizaje de las lenguas modernas. Madrid:
Ediciones Rialp, S.A.
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Secretaria de Educacion. Direccién de Curricula (2001): Disefio Curricular de Lenguas
Extranjeras. Niveles 1,2, 3 & 4. Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Klett, E. et al. (2005): Didactica de las lenguas extranjeras: una agenda actual. Buenos
Aires; Araucaria Editora.

Klett, E. et al. (2007): Recorridos en didactica de las lenguas extranjeras. Buenos Aires,
Argentina: Araucaria Editora, serie Ciencia y Técnica: Lenguas.

Larsen Freeman, D. (2000): Techniques and principles in language teaching. Oxford: OUP.
Litwin, E. et al (2004): Tecnologia en las aulas. Las nuevas tecnologfas en las practicas de
la ensefianza. Casos para el andlisis. Buenos Aires: Amorrortu Editores.

Lightbown P. & Spada N. (2000): How languages are learned. Hong Kong: OUP.
Maldonado Pérez, E. & Juarez, J. 1. (2008): “El papel de las lenguas extranjeras en la
interculturalidad”, en: Memorias del IV Foro Nacional de estudios en Lenguas. Disponible
en:

http://www.fonael.org/Articulos Mem_FONAEL IV/Maldonado Perez Estela & Juarez
Jose Ines.pdf. Ultimo acceso: 04/12/2009.

Medone, S. (2000): Guia pratica de fonética. 1ra Ed. Buenos Aires, Argentina: Editora
Sotaque.

Nunan, D. (1989): Designing tasks for the communicative classroom. Cambridge:
Cambridge University Press. (Traduccion al esparfiol: (1996) El disefio de tareas para la
clase comunicativa. Cambridge University Press).

Nunan, D. (1988): The learner-centred curriculum. Cambridge: Cambridge University
Press. .

Oxford, R. (1990): Language learning strategies: What every teacher should know. New
York: Newbury House.

Nutall C. (2005): Teaching reading skills in a foreign language. Tailandia: Macmillan.
Pendanx, M. (1998): Les activités d apprentissage en classe de langue. Paris, France:
Hachette FLE.

Pichiassi, M. (1999): Fondamenti di Glottodidattica. Temi ¢ problema della didattica
lingiiistica. Perugia, Italia: Guerra Edizioni.

Rivero, J. (2007): Bases para una alfabetizacién integral en América Latina. OEL
Disponible en: http://www.oei.es/alfabetizacion/Rivero.pdf. Ultimo acceso: 24/02/2011
Sharma P. & Barret B. (2007): Blended learning. Using technology. in and beyond the
language classroom. Gran Bretafia: Macmillan.

Skehan, P. (1998): A cognitive approach to language learning. Hong Kong: Oxford
University Press.

Stern, H.H. (1983): Fundamental concepts of language teaching. Oxford: OUP.

Stern, H.H. (1992): Issues and options in language teaching. Hong Kong: OUP.
Tagliante,C.(1997): L évaluation, Paris, France: CLE International.

Vez, .M. (2006): Formacién en Did4ctica de las Lenguas Extranjeras. Rosario, Santa Fe,
Argentina: Homo Sapiens Ediciones

Widdowson, H. (1979): Teaching language as communication .Oxford: OUP.

Williams, M. & R. Burden (1997): Psychology for language teachers. A social
constructivist approach. Cambridge: Cambridge University Press.

Willis, J. (1996): A framework for task-based teaching. Londres: Longman.
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SITIOS WEB

www.ft.com

Www.economist.com

www.ecommercetimes.com

www.math.com

WWW.CNN.COn

www.nytimes.com

www.discoverychannel.com

WWWw.unesco.org/science/

www.nationalgeographic.com

www.discovery.com

www.sciencemag.org

www.123listening.com

www. 1-language.com/esllistening/index.htm
www.etseverywhere.com/category/action-listening-games
www.americanrhetoric.com
www.eslhome.com/esl
www.bbc.co.uk/radio
www.esltapes.com
hitp://eolf.univ-fcomte.fr/
www.efl.net

www.elllo.org
www.eslvideo.com/
www.archive.org/
www.esl-lab.com/
www.real-english.com/
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/listen-and-watch
www.america.gov/multimedia/podcast.html

PELICULAS Y DOCUMENTALES

-Italiano Para Principiantes. Director: Lone Scherfig. Afio 2000.
-La Terminal. Director: Steven Spielberg. Afio:2004.

-Spanglish. Director: James L. Brooks. Afio: 2004.

-Al Otro Lado. Director: Gustavo Loza. Afio: 2005.

-Hans Staden. Director: Luis Alberto Pereira. Afio: 1999.

-Paris, Je T'aime. Director: Olivier Assayas et al. Afio: 2006.
-Un Cuento Chino. Director: Sebastian Borensztein. Afio: 2011.

BIBLIOGRAFIA para el/la estudiante:

Bell, T. (2006): Active Reading 1. Singapur: Learners Publishing.

Bell, T. (2006): Active Reading 2. Singapur: Learners Publishing.

Butzbach, M., Martin, C., Pastor, D., Saracibar, I. (1997): Junior 1. Meéthode de Frangais.
Paris, France: CLE International.
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Casuscelli, L. & Gandini, M. (2010): Click into English 1. Argentina: Tinta Fresca.
Casuscelli, L. & Gandini, M. (2010): Click into English 2. Argentina: Tinta Fresca.
Casuscelli, L. & Gandini, M. (2010): Click into English 3. Argentina: Tinta Fresca.
Chiappini, L. & De Filippo, N. (2007): Un giorno in Italia 1. Corso di Italiano per
Stranieri. Principianti. Elementare. Intermedio. Libro dello studente ¢ CD. Roma, Italia:
Bonacci editori. '

Coudry, P. (2001): Fala Brasil-portugués para estrangeiros. 13 Ed. Campinas, Sdo Paulo,
Brasil: Editora Ponte

Coudry, P. (2000): Sempre amigos-Fala Brasil para jovens. 1ra Ed. Campinas, S&o Paulo,
Brasil: Editora Ponte

Gianni, M., Nardi, L., Nava, M., Sassola, G. (2007): Spirales. Rosario, Santa Fe,
Argentina: Editorial Ciudad Gética.

lacovoni G., Persiani N. & Fiorentino B. (2010): Gramm.it. Grammatica italiana per
stranieri con esercizi e testi autentici. Livello A1-C1 Gruppo CSC. Roma, Italia: Bonacci
editori.

Malarcher, C. (2004): Reading Advantage 1. Second Edition. Singapur: Thomson Heinle
Malarcher. C. (2004): Reading Advantage 2. Second Edition. Singapur: Thomson Heinle.
Maekivi, C. (2008): Breakthrough Comprehension 1 Workbook. Reprinted Edition.
Australia: Learners Publishing.

Maekivi, C. (2008): Breakthrough Comprehension 2 Workbook. Reprinted Edition.
Australia: Learners Publishing.

Maekivi, C. (2008): Breakthrough Comprehension 3 Workbook. Reprinted Edition.
Australia: Learners Publishing.

Marin T. & Magnelli S. (2010): Nuovo Progetto italiano 1. Corso multimediale di lingua e
civilta italiana. Livello elementare (A1-A2). Roma, Italia: Edilingua.

Marin T. & Dominici M. (2010): Nuovo Progetto italiano video 1. Quaderno delle attivita.
Livello elementare (A1-A2). Roma, [talia: Edilingua.

Marin T. & Magnelli S. (2010): Nuovo Progetto italiano la, Corso multimediale di lingua
e civilta italiana. Livello elementare (A1). Roma, Italia: Edilingua.

Marin T. & Magnelli S. (2010): Nuovo Progetto italiano 1b. Corso multimediale di lingua
e civiltd italiana. Livello elementare (A2). Roma, Italia: Edilingua.

Marin T. & Dominici M. (2010): Progetto italiano Junior Video - DVD. Videocorso di
lingua e civilta italiana per adolescenti (12-18 anni}). Roma, Italia: Edilingua.

Meérieux, R., Bergeron, C., (1999): Bravo! 2. Paris, France: Editions Didier.

Mezzadri, M. & Balboni, P. (2010): Rete! Junior. Italia:Gerra edizioni.

Mezzadri, M. & Balboni, P. (2010): Rete! 1. Italia:Gerra edizioni.

Mezzadri, M. & Balboni, P, (2010): Rete! 2. Italia:Gerra edizioni.

Patota, G. (2008): Percorso Italia. Volume A1-A2. Con CD Audio. Roma, Italia: Garzanti
Scuola Editori.

Patota, G. (2008): Percorso Italia A1-A2. Guida. Corso multimediale di lingua italiana per
stranieri. Roma, Italia: Garzanti Scuola Editori.

Patota, G. (2008): Percorso Italia. Volume B1-B2. Con CD Audio. Roma, Italia: Garzanti
Scuola Editori.
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Patota, G. (2008): Percorso Italia B1-B2. Guida. Corso multimediale di lingua italiana per
stranieri. Roma, Italia: Garzanti Scuola Editori.

Ponce, M. e outras (2000): Bem-Vindo! A Lingua portuguesa no mundo da comunicagéo.
2da ed. S#o Paulo, Brasil: S.B.S.

Santa Maria, M. M. & Santinha, A. (2008): Portugués Dindmico. Buenos Aires. Argentina:
Ediciones del autor.

Whitney, N. et al (2006): Dream Team Starter Level. Reprinted Edition China: OUP.
Whitney, N. et al (2006): Dream Team Level 1. Reprinted Edition China: OUP.

Whitney, N. et al (2006): Dream Team Level 2. Reprinted Edition. China: OUP.

Ziglio, L, & Rizzo, G. (2010): Espresso 1-Edizione aggiornata. Livello principianti (Al).
Italia: Alma edizioni.

Ziglio, L, & Rizzo, G. (2010): Espresso 1-Edizione aggiornata. Livello intermedio (A2).
Italia: Alma edizioni.

SITIOS WEB

www.ft.com

www.economist.com
www.ecommercetimes.com

www.math.com

WWW.CII.COm

www.nytimes.com
www.discoverychannel.com '
WWW.unesco.org/science/
www.nationalgeographic.com
www.discovery.com

Www.sciencemag.org
www.123listening.com

www. 1-language.com/esllistening/index.htm
www.etseverywhere.com/category/action-listening-games
www.americanrhetoric.com
www.eslhome.com/esl

www.bbe.co.uk/radio

www.esltapes.com
http://eolf.univ-fcomte.fr/

www.efl.net

www.elllo.org

www.eslvideo.com/

www.archive.org/

www.esl-lab.com/

www.real-english.com/
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/listen-and-watch
www.america.gov/multimedia/podcast.html
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PELICULAS Y DOCUMENTALES

-Italiano Para principiantes. Director: Lone Scherfig. Afio: 2000.
-La Terminal. Director: Steven Spielberg. Afio: 2004.

-Spanglish. Director: James L.. Brooks. Afio: 2004.

-Al Otro Lado. Director: Gustavo Loza. Afio: 2005.

-Hans Staden. Director: Luis Alberto Pereira. Afio: 1999,

-Paris, Je T'aime. Director: Olivier Assayas et al. Afio: 2006.
-Un Cuento Chino. Director: Sebastian Borensztein. Afio: 2011,

ESPACIO CURRICULAR: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

ENFOQUE ORIENTADOR

Las tematicas propuestas se relacionan con la preocupacién principal que orienta la
ensefianza de la Formacién Etica y Ciudadana que es la construccién de criterios para
intervenir en las practicas sociales y las relaciones de poder para generar una ciudadania
responsable, solidaria y transformadora de los espacios sociales. Se cree que desde este
espacio curricular se debe brindar a los/as estudiantes elementos o herramientas para poder
participar en los conflictos, buscando solucién a los mismos, para elaborar proyectos que
tengan como horizonte una sociedad mds justa para generar acciones colectivas cuyo
objetivo sea el bien comin. En suma, que puedan participar en la sociedad, desde la
comprension del funcionamiento de las distintas instituciones que la conforman, de la
critica de los aspectos cuestionables de las mismas y de la posibilidad de proponer
cambios.

Teniendo en cuenta que los distintos actores que intervienen en la trama social, tanto
individuales como colectivos se constituyen a través de sus practicas, o sea de lo que
hacen, y también del significado que se atribuye a esa accién, se debe pensar a la
educacion secundaria en Modalidad Jévenes y Adultos como un dmbito del compromiso
para apostar a la formacién de una ciudadania activa, lo que implica que puedan “leer” las
acciones propias y ajenas, hechas o por realizarse, El aprendizaje ético - ciudadano no
puede reducirse a una buena conducta 0 a conocer solamente principios normativos de las
constituciones nacional y provincial, sino que debe tratar de unir ambos en una coherencia
entre el pensamiento, el sentimiento y la accién. Es decir: aportar a que-cada uno sea sujeto
con posibilidades de actuar seglin principios auténomos, justos y solidarios, argumentados,
y siempre abiertos a la critica y a la posibilidad de cambio.

En este espacio se pretende la integracion de problemas filoséficos y éticos, con los
derechos humanos, el Estado y la ciudadania. Su finalidad es desarrollar una actitud critica
desde el planteo de problemas, la discusion de alternativas para su solucién y la
transmisién de valores democraticos, que posibiliten estimular los cuestionamientos y la
duda ante planteos éticos. De esta manera los valores constitucionales resultarian
favorecidos si en lugar de mostrarlos como supuestamente vigentes en todo tiempo y lugar,
se los explicita como programas cuyos objetivos son susceptibles de perfeccionamiento
permanente y/o profundizacién de la transfornacién.

La educacién en derechos humanos es condicién de posibilidad para lograr una auténtica
préctica ciudadana en el contexto de una democracia constitucional. La democracia, como
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ejercicio pleno de la ciudadania y los derechos humanos, supone una practica reciproca de
todos los actores sociales, que no se reduce solo a elegir periédicamente a los gobernantes,
sino que tiene que ver con un egjercicio cotidiano de acciones, sustentadas en un conjunto
de derechos y garantias que como estudiantes de la Modalidad jévenes y adultos pueden
conocer, ejercer y sostener.

De los derechos humanos es importante ensefiar su historia y su vigencia como lucha, asi
como la de sucesivos intentos por definir la dignidad y el valor bésico del ser humano.
También el surgimiento de instituciones nacionales e internacionales que los posibilitaron
y fundamentalmente, ensefiarles a protegerlos para la construccién de oportunidades que
permitan su garantfa plena. De ahi la importancia de educar a los/as estudiantes en la
defensa de los derechos humanos, lo que requerird del compromiso con valores
primordiales como el reconocimiento del principio de igualdad, de justicia y de libertad,
todos basamentos del orden democratico.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

PRIMER ANO
RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS
v La reflexiéon ética acerca de los valores que orientan la constitucién o

formacion de sujetos responsables capaces de actuar buscando el bien comin de la
sociedad.

La libertad como elemento constitutivo del Sujeto: autonomia y responsabilidad como
fundamento de nuestras acciones- La comprensién del sentido de las normas y valores
como eje del desarrollo personal y social. Las consecuencias de las acciones de los sujetos
en las relaciones humanas y en las construcciones sociales. La blisqueda de soluciones
razonables y pacificas a los conflictos en la vida individual y social.

Acerca de costumbres. Diversidad cultural. Las practicas culturales y el enriquecimiento
moral. Relativismo cultural, etnocentrismo y otras posturas. Aceptacién o tolerancia.
Diferencia entre ambos conceptos y posibles identificaciones desde las propias
experiencias de vida.

La construccién de los distintos recorridos de vida: preferencias y opciones en relacién a
diversas situaciones que implican diferentes valoraciones e intereses.

Los valores éticos, estéticos, culturales y religiosos en las sociedades pasadas y en la
multiculturalidad de las sociedades actuales, las opciones personales asumidas por los
sujetos desde la multiperspectividad de un mundo complejo y globalizado.

Sujeto y conciencia moral como eje de la justicia. La practica de los derechos y los deberes
como fuente de la justicia y de la paz social. Los sentidos de la justicia. Teorias de Justicia.
La justicia distributiva- Utilitarismo. Neocontractualismo de John Rawls.

v La democracia: necesidad y posibilidad de ir construyendo entre todos una
ciudadania basada en los derechos y responsabilidades.

Origenes y caracteristicas de la democracia. Formas de Democracia: formales, delegativas,
sustantivas y otras teniendo en cuenta el grado de participacién ciudadana. Formas de
participacién ciudadana: Plebiscito, referéndum, consulta, revocatoria de mandatos y otras
formas e instituciones de participacién democratica. Relaciones complejas entre nuevas
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alternativas de expresion popular (fabricas recuperadas, asambleistas, movimientos
sociales y cooperativos). La democracia en Argentina: de la democracia de participacién
restringida a la democracia de participacién ampliada: La Ley electoral Séenz Pefia 1912.
El sufragio como derecho y como deber. El voto femenino en Argentina. La indiferencia
civica y sus consecuencias en Argentina. ;jCuéles son los modos de evitarla?

La importancia de los Partidos Politicos: surgimiento y evelucién histérica de los partidos
politicos en Argentina desde el Siglo XIX hasta la actualidad. El accionar de los partidos
politicos en relacién a las politicas de Estado. jPor qué de la crisis de representatividad de
los partidos politicos en Argentina?

4 El Estado como garante de los derechos humanos para todos los ciudadanos

El Estado. Dinamica de los procesos historicos: desde el nacimiento del estado hasta la
actualidad. Teoricos del estado. Tomas Hobbes. John Locke.Jacques Rousseau. Karl
Marx. El Rol de los distintos tipos de estado en lo econdmico, social y politico en los
sistermas democraticos y antidemocraticos.

4 La Constitucion Nacional como una forma de consolidacion del Estado
argentino a través de la organizacion juridica.

Los intentos de gobiernos argentinos entre 1810-1852: en busqueda de la conformacion
del Estado nacional. '

Hacia la organizacién juridica del Estado argentino: La Constitucion Nacional de 1853 y la
organizacidn nacional. Las reformas constitucionales. Pactos y acuerdos. La consolidacion
del Estado argentino 1880: Ampliacién Juridica.

Constitucionalismo - Documentos que sustentan nuestra Carta Magna. La Constitucién y
sus partes.

SUGERENCIAS

En cuanto a las estrategias metodolégicas se sugiere la lectura y escritura, andlisis de
casos histéricos y actuales, analisis de recortes periodisticos, paneles con especialistas,
juego de roles (consiste en dramatizar a través del dialogo y la improvisacién una situacién
que presente un conflicto con trascendencia moral, es decir, que el problema que se plantee
sea abierto y dé lugar a posibles interpretaciones y soluciones), guias de estudio.

En relacion al didlogo con otros espacios curriculares como Lengua y Literatura,
Historia, Musica, Artes Visuales, se sugiere una propuesta de interdisciplinariedad.
centrada en el tema la diversidad como un valor que permita, fomentar la solidaridad, el
respeto a otros y a las instituciones como practica democrética instalada

La evaluacién no debe ser entendida, solo como un proceso para obtener informacion
sobre el aprendizaje, formular juicios y/o tomar decisiones, debe ser el medio para
posibilitar aprendizajes, para traspasar conocimientos y reelaborar conceptos previos, en
virtud de las trayectorias realizadas y habilitar nuevas miradas.

Se sugiere la realizacién de mesas redondas, guias de estudio, evaluaciones escritas (son
adecuadas para contribuir a desarrollar y evaluar habilidades relacionadas con la expresion
y comunicacién de ideas, como describir, definir, narrar, interpretar, justificar y
argumentar, que son las que se ponen en juego en el momento de producir o de intentar
comprender un texto) y orales (como las que favorecen la expresion oral, la defensa de la
propia postura respecto de un tema planteado y su fundamentacion).
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SEGUNDO ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Nuevos significados del concepto de jgualdad como logro en el proceso
constitucionalista. Los sistemas desconstitucionalizados como contracara. '

La igualdad ante la ley: conquista del constitucionalismo liberal. Las _191’1110113511?S 1.dfaas de
los contractualistas: John Locke y Jean Jacques Rousseau. Montesquieu vy la division de
poderes. La contradiccién que plantea la consagracién de la igualdad ante la ley y la
existencia de la esclavitud. La igualdad en la Constitucién Nacional. ]

La importancia de la educacién en el logro de la igualdad de oportumdades promovidas
desde el constitucionalismo social.

Supremacia de la Constitucion en el orden juridico de los Estados, €n 31_ marco de las
caracteristicas del constitucionalismo actual y de las instituciones que lo sostienen.

Los cambios en la Gltima reforma de la Constitucién provincial. Relacioén con los derechos
humanos y con la definicién de una ciudadanfa ampliada.

Los “sistemas desconstitucionalizados” en el contexto occidental, y el andlisis de las
motivaciones que llevaron a ciertos actores sociales, a poner en marcha los “genocidios”
del siglo XX y a otros actores sociales a permitirlos. ,

v Las garantias constitucionales como una forma de defensa de la libertad y
seguridad personales )

Garantias constitucionales: concepto. Garantias individuales: caracteristicas.

Habeas Corpus: origen e historia. ;Qué es el Habeas Corpus? Finalidades y alcances como
garantia constitucional. El Habeas Corpus en nuestra historia reciente durante la dictadura.
Accion de Amparo: caracteristicas. Habeas Data: Caracteres.

Estado de sitio: suspensién de las Garantias Constitucionales. ,Cuando se declara estado
de sitio? ;quiénes pueden declarar el estado de sitio? Alcances del estado de sitio.
Facultades del presidente de la Nacién durante el estado de sitio.

v La construccién histérica de las distintas teorias y fundamentaciones de los
derechos humanos, definiciones, caracteristicas y violaciones de los mismos.

El Tusnaturalismo y el Iuspositivismo como fundamentos i te6ricos de los derechos
humanos. Origenes de la Declaracién Universal de los Derechos Hurmanos: Declaracion de
los Derechos Ingleses, Declaracién de los Derechos del Hombre y del Ciudadano,
Constitucién de los EEUU: Como base fundamental para su redaccion.

Fundamentacion DDHH. La Segunda Guerra Mundial. El Holocausto Judio y sus
consecuencias. Recuperacién de la memoria: la Shoa. Los DDHH: Politicos, econémicos,
sociales, culturales, derechos de género, derechos de las minorfas étnicas, etc.

Violacién de los Derechos Humanos: casos en el mundo y en Argentina: Dictadura Militar
1976-1983. Caracteristicas generales. Respaldo doctrinario de la represion. Teoria de los
dos demonios. Crimenes de lesa humanidad. Organismos de defensa de los derechos
humanos.

Madres de Plaza de mayo. Abuelas de Plaza de Mayo. Lucha por 1a recuperacion de los
nietos apropiados durante la dictadura. Movimientos estudiantiles. La noche de los lapices.
La discriminacién como una constante de violacién de los derechos humanos: Racismo,
Pobreza y exclusion social. La trata de personas.

Areas de Analisis: nifiez y adolescencia, adultos mayores, violencia de género, identidad
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sexual, migrantes y refugiados, nuevas formas de trabajo esclavo, pueblos originarios:
antisemitismo, Arabofobia, comunidades Gitanas, etc. religiones, situaciones particulares:
veteranos de guerra de Malvinas, sujetos en contextos de encierro.

Diagnoésticos en Ambitos Institucionales: educacion.

SUGERENCIAS

Dentro de las estrategias metodoldgicas: juego de roles, simulaciones, resoluciéon de
problemas, andlisis de documentos: declaraciones y pactos de derechos, constitucién,
analisis de casos, elaboracidn de un recurso administrativo, lectura y escritura, guias de
estudio, debates. Biografias

Se sugieren didlogos con otros espacios curriculares, entre ellos con: Derecho, Historia,
Lengua y Literatura, Educacién Artistica, Filosofia. Se pueden plantear abordajes con
peliculas, letras de canciones, fuentes periodisticas, obras de teatro, entre otros, para
analizar, interpretar y comprender la problematica de los derechos humanos-

En el trabajo interdisciplinario con Historia, Etica y Geografia se propone enriquecer el
conocimiento de las dinamicas de las democracias latinoamericanas actuales en relacién al
corrimiento del Estado y al ejercicio del poder trasnacional y qué medidas influyen en las
condiciones de vida de los sujetos. '

Como parte de la evaluacién, se plantea la elaboracion de trabajos monogréficos, defensa
argumentada de la propia postura, resolucion de problemas y guias de estudio, discusién
dirigida, seminario de investigacion.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Albacete, Catalina, Isabel Cardenas y Consuelo Delgado (2000): Ensefiar y aprender la
democracia. Madrid: Sintesis.

Boletin Oficial de la Republica Argentina (2006): Hacia un plan nacional contra la
discriminacion. Decreto 1086/2005. Buenos Aires. La Ley

Dussel, Inés (1996): La escuela y la formacion de la ciudadania: reflexiones en tiempos de
crisis, serie Documentos e informes de investigacion (Buenos Aires).Nim. 186. Flacso.
Gafo, Javier (1994): Bioética. 10 palabras clave, Espafia: ED. Verbo Divino.

Nunca Mas. (1984): Informe de la CONADEP. Buenos Aires. Argentina.

Puig Rovira, Josep Maria (1995): La educacion moral en la ensefianza obligatoria.
Barcelona: I.C.E. Universited. Barcelona: Editorial Horsori.

Quiroga Lavie, Humberto (1994): Estudio Analitico de la Reforma Constitucional. Buenos
Aires: Depalma

Tarak, M (1987): Las ONG ambientalistas se organizan para participar en la democracia
argentina, en Ambiente y recursos naturales. Revista de Derecho, Politica y
Administracion, Volumen 1 N° 4. Buenos Aires: La ley.

Schujman, Gustavo (coord.) (2004): Formacién Etica y Ciudadana. Un cambio de mirada.
Madrid: Octaedro-OEL.

Nunca Més. (1984): Informe de CONADEP. Buenos Aires. Eudeba.

Bravo, Alfredo P. ; Ramos Padilla, Juan Maria. (1991): Historia y presente de la pena de
muerte. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.
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DOCUMENTOS

CGE (2008): Cuadernillo Teérico N° I Educacién para la Paz. EnREDarse. Entre Rios.
CGE (2008): Cuadernillo Tedrico N° I Resolucién Pacifica de conflictos. EnREDarse.
Entre Rios.

CGE (2009): Cuadernillo Practico N°1 Convivencia Escolar. EnREDarse. Entre Rios.
CGE (2009): Cuadernillo Prdctico N°2 Mediacién Escolar. EnREDarse. Entre Rios.
MEMORIAS EN FRAGMENTOS. Miradas sobre el holocausto / Shod. Elaborado por el
Programa Educacién y Memoria /Ministerio de Educacién de

Nacidn. 1° Edicién, Junio de 2009. Buenos Aires. .

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Schujman G. (y otros) (2001): Filosofia. Formacidn Etica y Ciudadana I Buenos Aires:
Aique grupo editor S.A.

Siede, 1. La Educacion Politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en La escuela. Buenos
Aires. Paidos.2007 '

Gustavo Schujman/ Isabelino A. Siede. Ciudadania para armar. Buenos Aires.
Aique.2008

PAGINAS WEB

www.educ.at/ coleccioén 1-1
http://escritoriodocentes.educ.ar/datos/recorridos_etica.html

www. aprender.entrerios.edu.ar.

www.canalencuentro.gov.ar

www.bnm.me.gov.ar » E-recursos

wiki.gleducar.org.ar/.../Categoria: Area Formacién Etica y Ciudadana
cedoc.infd.edu.ar/../RECURSOS FORMACION_ETICA_Y CIUDADANA
www.desaparecidos.org/arg/conadep/nuncamas/

PELICULAS

Tiempo de Revancha. Director: Adolfo Aristarain. Género: Drama — Policial.
Plata Dulce. Director: Fernando Ayala. Género: Comedia satirica.

El Poder de la Censura. Director: Emilio Vieyra. Género: Drama.

La Republica Perdida. Director: Miguel Pérez. Género: Documental.
Malvinas: historia de una traicién. Director: Jorge Denti. Género: Documental
No Habra més penas ni olvidos. Director: Héctor Olivera. Género: Drama
Los chicos de la Guerra. Director: Bebé Kamin. Género: Drama bélico.

La Historia Oficial. Director: Luis Puenzo. Género: Drama.

La Noche de los Ldpices. Director: Héctor Olivera. Género: Drama.
Montoneros: una historia. Director: Andrés Di Tella. Género: Documental.
La Lista de Schindler. Director: Steven Spielberg. Género: Drama

El Pianista. Director: Roman Polansky. Genero: Drama.

Shoah. Director: Claude Lanzman. Genero: Drama

Human Trafficking. Director: Christian Duguay

Nina . Director: Sofia Vaccaro

Explotacién del S. XXI - La Trata de Personas .Direcciéon: Luis Miguel Barona, Pais:
México
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Documentales:

Sitio WEB: www. abuelas.org ar/areas.phparea=peliculas

Quién Soy yo? Afio: 2007.Género: Documental. Directora: Estela Bravo.

La sangre no miente. Afio: 2010.Género: Documental. Director: Jonathan Moscovich
[.a Mirada Invisible. Afio: 2010.Género: Ficcion Director: Diego Lerman

Trelew. Afio: 2004. Género: Ficcién. Directora: Mariana Arrut

ESPACIO CURRICULAR: PSICOLOGIA

ENFOQUE ORIENTADOR '

La psicologia es el estudio cientifico de la conducta y la experiencia. De co6mo los sujetos y
los animales sienten, piensan, aprenden y conocen para adaptarse y/o conquistar el mundo
que los rodea. El deseo de conocer puede analizarse en diferentes €pocas, pero ello
significa entender otros movimientos de pensamiento y mediante diferentes
investigaciones que argumentan sobre estos procesos complejos que hacen a la vida
afectiva y a la vida social en diferentes ambitos o contextos.

La evolucién histérica del pensamiento, se remonta a los origenes de la filosofia y las
preguntas que en cada época interrogaban su objeto de estudio analizaban las cuestiones
inherentes a lo innato, a las habilidades adquiridas, al qué y como llega el hombre a
conocer el mundo. En esos origenes estaba muy ligada a la metafisica, estudiaba el alma.
En el desarrollo de estas teorias, se presentan tensiones de tipo epistemoloégicas, escuelas,
desde dénde crecen los debates en torno a los objetos y fundamentalmente a los procesos
explicativos del comportamiento del sujeto, su vida psiquica, sus emociones, contlictos,
etc.

En sintesis a lo largo del tiempo hay un saber que se ha ido consolidando en la psicologfa,
muy ligado a los debates sobre el mundo, €l sujeto, su interaccion y la existencia.

La psicologia se consolida como conocimiento cientifico, con saberes sisteméticos y
estructurados; pero para comprender sus aportes, se hace necesario interpelar el mundo y
las corrientes cientificas que atraviesan su desarrollo. La psicologia tiene como pretension
estructurar, explicar y desarrollar conocimientos sobre la vida de los sujetos. No es la
explicacién desde el lugar del saber vulgar, intuitivo. Hay un saber estructurado, cientifico
por ejemplo que explica las emociones y el desarrollo afectivo de un sujeto. Pero este
proceso de explicacién obedece a teorias desarrolladas histéricamente, en momentos
especiales de la vida cientifica de la humanidad. Comprender estos desarrollos cientificos
en psicologia ayuda a reinterpretar la produccién cientifica atravesadas por lo debates e
ideologias y no solo desde la descripcion de una pretendida neutralidad o de una escuela de
experimentacion y observacion de solo lo observable o manifiesto.

En este espacio curricular partimos desde un enfoque epistemolégico que habilite a la
problematizacién de la Psicologia como disciplina, que atiende a las diferentes
perspectivas tedricas o corrientes de la misma, dado que las simplificaciones fragmentan y
originan una comprensién reducida o inadecuada de los fendmenos de la realidad.

La posibilidad de problematizacién supone cuestionar los saberes vigentes, como una

forma de discontinuidad respecto de la comprensién de la realidad que hasta el presente se
tenia como valida.

144



RESOLUCION N° 4 0 0 0 C.GE

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Uy

Desde una perspectiva dialéctica se alude a la préctica reflexiva que permite a un sujeto
volver sobre lo sabido, hacer visibles los pardmetros que lo sostienen y elabora un
pensamiento capaz de superar sus limites. Se trata basicamente del movimiento critico de
una racionalidad epistémica que, vinculando teoria y praxis social, hace variar una
exigencia de lo que abre, lo que hasta ahora esta determinado como “real” hacia lo “real
posible. En este sentido problematizar es pensar las determinaciones conceptuales que la
razén cientifica ha podido construir dando cuenta de su caracter determinado y trabajarlas
desde el horizonte de posibilidades de una racionalidad retorica.

Por otra parte, desde una perspectiva de-constructora o genealdgica, la nocién de
problematizacién se sitia en una instancia critica que no se resuelve con la superacién de
los limites de lo dado, lo sabido sino mds bien como remision de estos ordenamientos a las
tramas de sus condiciones de formacidn. Los origenes de estas tramas discursivas, tienen
como consecuencia la desnaturalizacion de los problemas y objetos de conocimientos de
estos discursos serios, abriendo a la posibilidad de otras interrogaciones.'*®

Por esta razén, es que se busca integrar a la Psicologia como ciencia en el intercambio con
otros espacios curriculares que permitan proporcionar miradas transversales y
enriquecedoras de las problematicas que han de ser abordadas por la misma, con ¢l fin de
constituir una mirada distinta de los procesos a través de los cuales se constituye la
subjetividad, atravesada por diferentes situaciones particulares y generales.

Consideramos que la ensefianza de la Psicologia debe partir de una critica al
reduccionismo biologicista que encuentra su principal exponente en el desarrollo de las
Neurociencias. No es que esta disciplina no sea valiosa para pensar distintas probleméticas
atinentes a la condicién humana; sino que cuando la conducta, las patologias y las distintas
subjetividades de una época son explicadas inicamente desde esta perspectiva, corremos el
peligro que la condicion ética, histérica y social del hombre se diluya en un organismo
unicamente determinado por sus cualidades bioldgicas; que no dejan espacio alguno para
el desarrollo de un sujeto critico, ni permiten un reposicionamiento ante los discursos
dominantes.

Considerando a la Psicologia como disciplina cientifica enmarcada en las diferentes
corrientes psicoldgicas, teniendo en cuenta el marco historico, politico, que permita
evidenciar las rupturas epistemolégicas y las anomalias (desde la definicion de THOMAS
Khun) que fueron dando lugar a cambios paradigmaticos.

Por esta razon, nos encontramos frente al desafio de hacer dialogar dlferentes enfoques,
generando distinciones y miradas desde las mltiples praxis, con el fin de construir un
modelo basado en la convivencia, apoyado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun, segin lo expresan
los Articulo 4° y 8° de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y la Ley de Educacion
Provincial N° 9.890.

128 Britos Maria del Pilar (1989): “En torno a la idea de problematizacién”. Profesora en la Facultad de Ciencias de la

Educacién de la UNER (Parand).
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Como se observa en la definicién anterior la respuesta al interrogante sobre esta disciplina
se sostiene en la articulacién- que no rehusa el conflicto- de distintas miradas. Debemos
decir que cada una parte de un modo distinto de interpretar lo humano, siendo de vital
importancia no s6lo acercar al adolescente, joven y adulto que transita el camino de la
educacién secundaria a los conceptos de cada teoria; sino que también, es necesario,
problematizar y explicitar las consecuencias que estos enfoques suponen en un marco
social y subjetivo, produciendo un problema tedrico que permita capturar sus diferencias y
tensiones, como asi también contemplar nuevas posibilidades de sintesis.

Desde este enfoque, se plantea explicitar las diferentes corrientes psicologicas, en el
marco histérico y de produccién de las mismas, en donde se han planteado divergencias
respecto de los fenémenos abordados. A la vez, dichos movimientos han definido modos
estéticos que se manifiestan en el arte, la literatura, la arquitectura, la escultura y la pintura,
dando cuenta de las formas en que se piensa y expresa el sujeto; siendo posible desde este
espacio curricular un analisis, que permita interpretar las representaciones en el cual se
definen estos modos de pensar y expresarse.

Foucault afirma que el conflicto de las interpretaciones pone en tensién los procesos
culturales que se cristaliza en las diferentes practicas en un determinado momento
histérico. '

“El conflicto de las interpretaciones pone en escena también, entonces, una légica de la
produccién de subjetividades que no estdn definidas a priori ni confirmadas a posteriori.
Aquellas “identidades” no son tales, en tanto no existen nunca sujetos sociales plenamente
constituidos y “completos”, sino justamente un proceso de retotalizacion permanente que
se define en los avatares de la lucha por las hegemonias hermenéuticas. Esta claro que
estas identidades- producidas por el conjunto de “representaciones” de si mismos con el
que los sujetos interpretan su prdctica social- cristalizan, a veces por largos periodos
histdricos, en lo que suele llamarse “imaginarios”, o —en términos mds politicos-
ideologias. Pero, como ocurren en el célebre paradigma lacaniano del estadio del espejo,
ese soporte imaginario es una condicion sine qua non para la emergencia de lo
“simbdlico”, o dicho mas groseramente, de una eficacia operativa de la interpretacion
productora de sentido, “eficacia” que, como solia decir Marx, debe juzgarse por lo que
los sujetos hacen con ella, y no por lo que creen sobre si mismos.” '%°

Por otra parte, problematizar el sujeto de aprendizaje implica favorecer -un espacio a partir
del cual sea participe, promoviendo planteos que lo habiliten en funcidén de su insercién en
el mundo del trabajo y consecucién de estudios superiores.

Proponemos el concepto de Espacio Pedagdgico-sosteniendo el enfoque del paradigma de
la complejidad- como un modo de poder pensar las distintas variables (transferenciales,
identificatorias, proxémicas, comunicacionales, etc.) que se integran y confluyen en la
dinamica unica y singular que constituye el intercambio entre los estudiantes y el docente.
En este sentido recordamos a Ageno quien citando a Pichén Riviere manifiesta: “la

2 Michel Foucault. Nietzsche, Freud, Marx. {1995): “Una politica de la interpretacion”. El cielo por asalto. Buenos

Alires.
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comunicacion es el riel del aprendizaje, el cual posee como condicién de posibilidad y
existencia, la comunicacién. Es un canal de comunicacidn entre quienes participan del
intercambio. De este modo, se pone en juego la informacion y decodificacion de signos
que son comunes a los participantes de la interaccion; de no ser asi, deberdn construirlos,
promoviendo en forma conjunta la construccion de un ECRO (esquema conceptual
referencial operativo)”. 130 '

Dicha construccién implica llegar a establecer acuerdos, los cuales requieren del
compromiso y permeabilidad reciproca e intercambios entres quienes participan de la
misma, siendo desde esta mirada el aprendizaje un encuentro con otros, con los cuales se
establece la tarea, en tanto supone un trabajo grupal.

Entendemos que una sociedad es aquella en la cual, los sujetos se confirman unos a otros
de un modo practico, en diferentes grados, ya sea por sus capacidades o cualidades. Asi,
una sociedad puede llamarse humana, en la medida que sus miembros se confirman unos a
otros. Esto implica ser incluido por otros y, a la vez, desarrollar la capacidad de confirmar
a sus semejantes.

“La educacion es el lugar de la relacion, del encuentro con el otro. Es esto lo que es en
primer lugar y por encima de cualquier otra cosa. Es esto lo que la hace ser, lo que le da
posibilidad de ser. Y sin embargo, participamos de una dominancia cultural y de unas
instituciones, que se dicen educativas, en las que ese encuenfro se piensa como
predeterminado: son espacios educativos que han decidido quién es el otro, o mds aiun,
quiénes son y lienen que ser quienes se encuenfran, qué liene que ocurrir, y qué hay que
esperar de ese encuentro, qué hay que conseguir del otro” 13l

De esta manera la ensefianza debe contemplar y ampliar las propuestas de aprendizaje,
promoviendo problematicas que sean relevantes para los sujetos, adolescentes, jovenes, y
adultos en las diferentes intervenciones y actividades a través de las cuales se abordan los
temas en el espacio 4ulico, contemplando las similitudes y diferencias existentes.
Promoviendo aprendizajes que sean significativos, considerando los intereses que surjan a
lo largo del desarrollo de diferentes aspectos conceptuales, viabilizando un vinculo
pedagdgico que cobre nuevos sentidos.

Este espacio curricular, deberia posibilitar que los sujetos de aprendizaje logren un
acercamiento a la comprensién de si mismos y de los otros, con el fin de asumir valores
democraticos como: ¢l respeto y la aceptacion de las diferencias, fomentando una
ensefianza fundamentada en el deseo de aprender, que promueva el encuentro de quienes
participan en dicha situacidn.

139 Ageno, R. (1998): Problematica del Aprendizaje. Del tiempo légico al tiempo cronolégico, Rosario: Publicaciones
Universidad Nacional de Rosario,

B! gxliar, Carlos- Larrosa Jorge (2009): Experiencia y alteridad en educacién. Editorial Homo Sappiens. FLACSO.
Argentina.
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RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Los vinculos sociales y particulares como construcciones “atravesados”, y/o
“constituides” por las teorias de la comunicacién.

Dentro de esta mirada se busca plantea el desarrollo de las teorias de la comunicacién,
que desde la complejidad de los procesos interpela los procesos psiquicos y las
interacciones sociales con atravesamientos culturales, con la finalidad de posibilitar el
planteo de diferentes temas como: inteligencia emocional, proxémica, comunicacién
humana, como marcos que permitan generar un ambiente favorable que habilite a la
interaccion con los demds integrantes de la misma. El alcance de esta problematizacion,
retoma la nocién de sujeto, sociedad, cultura, familiar y otros portadores. Complejiza desde
una mirada compleja y no evolutiva que es ser adolescentes hoy, que es ser adulto hoy, que
es la tercera edad y la cuarta edad en nuestra sociedad actual.

v La constitucién subjetiva y sus implicancias en diferentes practicas discursivas
Evidenciar los alcances de la teorfa psicoanalitica como una metapsicologia, estableciendo
las implicancias del discurso y sus efectos en el sujeto. Critica al yo en tensién con los
aspectos latentes de la dimensién inconsciente. Categorfas centrales de la teoria. La
propuesta tiene por fin establecer y conocer aspectos de la teoria psicoanalitica cuyos
alcances supone evidenciar los efectos de las propagandas, articulos, etc. en forma critica,
sobre el alcance de los discursos en la configuracién de los imaginarios sociales.

v Las representaciones sociales respecto de las diferencias de género y sus
alcances histéricos, rupturas epistemolégicas y problematizacién.

Posibilitar una mirada critica sobre la constitucién de la sexualidad, estableciendo la
ruptura y diferencias con un orden meramente biologizante, introduciendo la problemética
de aquellos aspectos que se ponen en juego en las elecciones objetales. En este sentido, se
parte de problematizar el concepto de sexualidad, dando cuenta de Jos estereotipos sociales
y culturales que configuran el concepto de “normalidad”, cuestionando la idea de
desviacién sexual, entendiendo que dichas elecciones que son particulares deben platearse
en torno a la integracién de las diversidades sexuales, en el marco de los derechos
constitucionales.

v La importancia de la dimension social en relacién a las conformaciones
grupales y los procesos de aprendizajes.

Se plantea abordar la perspectiva comunicacional desde distintos referentes, desde Pichon
Riviere se retoma aspectos como: la constitucion de del sujeto desde una trama vincular, la
cual emerge de la cotidianeidad (condiciones materiales de existencia) y las fantasias
inconscientes (necesidades que se satisfacen en los vinculos). Anélisis de los principales
elementos constitutivos de los grupos, filiacién, roles y funciones que se delimitan en el
logro y concrecion de la tarea.

Por otra parte, se retoma el concepto de proxémica para evidenciar como influye el uso del
espacio y la distancia de los sujetos intervinientes en la comunicacion en el modo en que
interactian sus participantes, con el fin de optimizar la misma.

Otro marco conceptual a trabajar supone la conceptualizacién de la inteligencia emocional,
con ¢l objetivo de establecer un conocimiento respecto de las inteligencias interpersonal e
intrapersonal, promoviendo la empatia.
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Con este planteo, se propone promover las instancias de aprendizajes grupales,
entendiendo por aprendizaje la adquisicién de nuevas pautas de comportamiento, asi como
también evidenciar los miedos que se ponen en juego a la hora de establecer las diferentes
dinamicas grupales.

ALGUNAS CONSIDERACIONES PARA ABORDAR LAS TEMATICAS
PLANTEADAS

-Diferencias existentes entre la Psicologia y el Psicoandlisis dado que el objeto de estudio
(el inconsciente) del cual parte el Psicoandlisis genera una ruptura con la forma de entender
a los conceptos tradicionales de la Psicologia. Asi, memoria, conciencia, suefio, neurosis,
yo, etc. se ven resignificados por la subversion freudiana de la subjetividad; se subvierte el
modo en que se entiende el sujeto, esta interpretacion tiene un alcance sobre los aspectos
culturales, sociales, adquiriendo una nueva dindmica desde ia hipétesis del inconsciente.
-El concepto de sujeto epistémico o de comocimiento, propuesto en la teoria
Psicogenética de Jean Piaget (Viena 1896), estableciendo las diferencias en torno al
concepto de inteligencia respecto de otras teorias que proponen disimiles formas de
entender el sujeto que conoce.

-La propuesta de Gadner (EEUU, 1943) sobre la teoria de las inteligencias multiples
quien entiende a la inteligencia como: la capacidad del sujeto de resolver problemas
cotidianos, generar nuevos problemas y crear productos u ofrecer servicios dentro de los
propios 4mbitos culturales. Destrezas, actitudes, habilidades y competencias que influyen
en la conducta, reacciones y estados mentales.

-Implicancia de las emociones y el desarrollo de capacidades que le permitan reconocer los
propios sentimientos y los de los demads, a fin de promover actitudes de reconocimiento y
convivencia.

-Constitucion subjetiva y caracteristicas del adolescente, joven y adulto en relacion a
los procesos sociales y culturales que le atraviesan, dado el impacto de las tecnologias y de
la permanente volitilizacién de los ideales y del lazo social como efecto del sistema
politico-econémico. Diferencias en la constitucion subjetiva ligada a los procesos
histérico-socio-culturales. El impacto de los discursos dominantes y las manifestaciones
identificatorias como punto de mira para la simbolizacién del sujeto. ,

-La violencia como sintoma social que emerge de nuestra cultura y sociedad, sus
manifestaciones en el cuerpo de forma angustiante y, al mismo tiempo, como expresion de
un malestar social, el cual se deberi abordar como tema de reflexidén y andlisis. Influencia
de las sociedades capitalistas y el modelo de competitividad entre los sujetos que ponen en
evidencia aspectos como: fractura relacional, ruptura de los lazos sociales que
promueven un modelo social individualista y hedonista. Caracteristicas que traen como
consecuencias subjetividades fragiles y precariedad en el vinculo con el otro, desapego
afectivo, huida de los sentimientos, falta de compromisos y responsabilidades en torno al
semejante, dejando a los sujetos en una situacién de mayor vulnerabilidad y estabilidad
emocional.

149



RESOLUCION N°__ G.E.
Expte. Grabado N° (1076557}.-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

=

-Las diferentes etapas de la vida, la sexualidad y genitalidad, asumiendo el andlisis de
aspectos como: la bisqueda del objeto amoroso, el despertar sexual y los vinculos que se
establece en relacion a las diferentes decisiones contemplando la problematica de género.
-La imagen y el mercado, los sujetos como consumidores a la vez consumidos por
estereotipos sociales. Patologias como la bulimia, anorexia, vigorexia, uso de sustancias
téxicas y diversos tipos de adicciones, en relacién con la autoestima y la valoracion
personal.

SUGERENCIAS

Se plantea abordar en la practica pedagdgica, los diferentes discursos, enmarcados en su
contexto de produccion, a fin de identificar y desnaturalizar la construccién de los mismos,
posibilitando al sujeto que aprende una mirada reflexiva, critica. De este modo se
favorece la constitucién de una narrativa propia, en donde el adolescente y/o joven o adulto
tome posicién frente a los planteos del espacio.

Por ofra parte, la participacion del sujeto en la construccién discursiva fomenta los modos
de subjetivacion, en tanto se ubica frente a los otros, asi como también le permite pensarse
respecto de los modos en que comunica sus ideas al grupo de pares y la forma en que se
relaciona con los mismos. '

Esta dindmica se orienta hacia la promocién de la convivencia y la construccién de la
empatia en relacioén al grupo, sustentados en valores como la libertad, el derecho y los
preceptos éticos que atraviesan las practicas educativas.

Para trabajar la temética de la sexualidad por ejemplo, se sugiere realizar talleres que
abran al dialogo y permitan que los diferentes participantes expresen sus dudas y miedos,
asi como también inquietudes que el tema despierta. En este sentido, es importante
promover situaciones que ayuden a los/las estudiantes, a pensarse como responsables y
auténomos frente a las decisiones que se toman en torno a su cuerpo y ante las demandas
de sus iguales. Esta modalidad se plantea conforme a lo establecido en las jornadas de
Educacion Sexual Integral, conforme al marco de la Ley Nacional 26.150, siendo los egjes
prioritarios, prevencién en embarazo adolescente, abuso sexual infantil y enfermedades de
transmisién sexual.

SUGERENCIAS

Metodoldgicas

-Mesas redondas, donde se manifiesten debates y posiciones respecto de diferentes temas
sugeridos. (categorfa de género, roles, funciones. Diferencias sexuales, elecciones de
objeto)

-Anélisis de publicidades que permitan la reflexi6n sobre los mensajes que trasmiten hacia
los sujetos involucrados en el aprendizaje. Para abordar dicha problematizacion se sugiere
trabajarlo en funcién de los temas abordados en torno a la teoria psicoanalitica y las teorias
de la comunicacion.

-Realizacidn de un acta de acuerdo que manifieste qué estrategias propone cada uno para
mejorar la comunicacién entre sus compafieros en el aula. Se propone abordar aspectos
comunicacionales referidos a los contenidos propuestos en el eje uno.
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-Utilizacion de audiovisuales, con el fin de establecer un andlisis y relacién entre las
peliculas y los temas trabajados. Se sugieren cuatro peliculas aclarando que las mismas son
formas de intervenciones didacticas, y que, evidentemente existe una perdida de precisién
conceptual que debe ser subsanada por el docente. A saber: “El nifio de pijama a rayas”
(para trabajar la empatia y relacién con el otro), y “Alicia en el pais de las maravillas”
(permite reflexionar sobre la adolescencia, sus cambios y preocupaciones) “La ola” (para
pensar la problemdtica de la masificacion en relacion al concepto de identificacion) “E!
numero 23 (con el cual se posibilita acercar al estudiante el concepto de inconsciente y
sus efectos)

- Promocién de fragmentos de obras literarias, asi como también puesta en escena de obras
teatrales que trabajen situaciones abordadas en relacién a las problemaéticas planteadas.
Una sugerencia posible es el capitulo II de “Un Mundo Feliz” (Aldous Huxley) en donde el
trabajo sobre conceptos cémo el condicionamiento operante o la hipnosis se entrelazan con
formas politicas propias del totalitarismo.

-Elaboracién de pasacalles con aforismos que manifiesten sus posiciones confra la
violencia, la discriminaci6n, etc. En esta oportunidad se sugiere establecer una articulacion
con los aspectos propuestos en funcién de la teoria de género. 7

-Trabajo conjunto con el drea de Educacién Tecnoldgica, utilizando como medio el
facebook, en el cual se suban los trabajos realizados y comentarios sobre los debates. Al
mismo tiempo, el muro en facebook de cada comisién permitira al docente acercar al
adolescente, al joven y al adulto, no sélo al uso de las nuevas tecnologias; sino también,
posibilitar un puente con otros contenidos (artisticos, literarios, filoséficos, etc.) que se
consideren propicios para resignificar lo trabajado durante las clases.

Se parte de pensar la evaluacién como un proceso que intenta romper con un enfoque
pedagdgico donde la informacién y la repeticidn son moneda corriente y en el cual no se
tiene en cuenta si lo aprendido produjo o no alguna modificacién en el estudiante mas alla
de la mera repeticion memoristica. Es decir, las instancias de evaluacion aqui propuestas
responden a una estrategia pedagdgica en donde el objetivo fundamental es la posibilidad
de modificacién y apropiacion por parte de los estudiantes con respecto a los contenidos
planteados. Con esto nos referimos a que lo aprendido durante las clases debe permitir
resignificar, de alguna manera, el modo en que los estudiantes viven, sienten y piensan su
realidad. -

En este sentido, ha de partirse de una evaluacién inicial o diagnéstica que permita
establecer el grado de representacién que posee el grupo de estudiantes sobre la
disciplina/espacio curricular, con el objetivo de definir el punto de partida, la metodologia
y las actividades en funcién de los objetivos que se han planteada, para articular ese
proceso en la interrelacion constante de la evaluacion.

Se sugiere considerar en el proceso de evaluacion los siguientes ftems:

-Establecer acuerdos conjuntos para llevar a cabo una autoevaluacién respecto de los
aspectos que se consideran indispensables para evaluar, organizados en una grilla que cada
estudiante vaya completando.

-Realizar ensayos en donde los estudiantes expresen posiciones y juicios ante los temas
que se trabajaron durante los encuentros.

7
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-Analizar y realizar publicaciones en las que fundamenten y articulen los contenidos, como
por ejemplo en la produccién de una revista elaborada por ellos que sea de distribucidon

interna (escuela) y externa (hogares).
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Requena”. Rosario. Amsafe y Villa Maria. Cérdoba

Rosbaco 1. (2007): Marginalizacién y procesos de desubjetivacién. En: marginalidades.
Publicacién del Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades
Maria Saleme de Burnichén. Facultad de Filosofia y Humanidades. Universidad Nacional
de Cordoba. Afio V. N° 4.marzo de 2007

Schlemenson S. (comp.) (2001): Nifios que no aprenden. Buenos Aires: Editorial Paidos
Educador.

Schlemenson S. (1996): E!l aprendizaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires:
Kapelusz.

Skinner. (1977): sobre el conductismo. Editorial Barcelona Fontanella.

Skliar, Carlos y Larrosa, Jorge (2009): Experiencia y alteridad en Educacién. Buenos
Aires: Editorial Homo Sapiens

Watzlawick P. (1976): Teoria de la comunicacion humana. Buenos Aires: Editorial
Tiempo Contemporaneo.

Yulita P. (2004). Revista “El rey desnudo”. PNL como texto de la comunicacion.
Publicacion Independiente. Publicado en la Facultad de Filosofia de la Universidad de
Buenos Aires.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Diaz, Guillermina. (1998): El tren de los adolescentes. Buenos Aires: Editorial Lumen.
Freud, Sigmund. Obras Completas. (1914): La psicologia del colegial. Editorial
Amorrortur. Buenos Aires.

Freud, Sigmund. Obras Completas. (1912): Psicologia de las masas y andlisis del yo.
Editorial Amorrortur. Buenos Aires.

Goleman D. (1996): La inteligencia Emocional. Editorial Vergara: Impreso en Argentina.
Urresti Marcelo, Entrevista (2008). Jdvenes, Medios y Violencia. La consiruccion
histoérica del joven marginal. Editorial Siglo XXI. Buenos Aires.

Urruzola, M.J. 2006): Aprendiendo a amar desde el aula. Manual para escolares. Lambroa.
Bilbao. a

Margulis, Mari (2003): Juventud, cultura y sexualidad. Buenos Aires: Editorial Biblos.
Pichén Riviere, Enrique, (1999): El proceso grupal. Del psicoandlisis a la psicologia
social. Buenos Aires: Editorial Nueva Vision.

Rolén, Gabriel. (2009) Palabras Cruzadas. Del dolor a la verdad. Buenos Aires: Editorial
Planeta.

Shands, Linda. (2003): sy ahora qué hago? Apoyo para adolescentes embarazadas.
Buenos Aires: Editorial Lumen.

LINKS DE VIDEOS PARA ABORDAR ALGUNAS TEMATICAS SUGERIDAS
http://www.youtube.com/encuentro#p/c/DE4341E58CA7DFD3/0/bixOt5q8VEwW
(Mujeres- Género- Historia)
http://www.encuentro.gov.ar/nota-2388-Dali-y-el-surrealismo.html (Para trabajar el
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Surrealismo en funcién de Teorias como la Gestalt y el Psicoanalisis)
hitp://www.encuentro.gov.at/nota-3546-Sobre-el-trabajo-infantil.html (Violencia- Trabajo
infantil-Marginalidad)

http://www.youtube.com/watch?v=HKehfKHIpu4 (Entrevista a Sigmund Freud-
Biografia- Contexto de Descubrimiento)

http://www.youtube.com/watch?v=kR AeNBcFnL E&feature=results_main&playnext=1&li
st=PL16C0333EBD9ACCSC (Para Trabajar Biografia de Lacan- Contexto de la Teoria-
Reinvencién del Psicoanélisis)

http://www.youtube.com/watch?v=IteGZg2fWuY (Teoria del condicionamiento Watson-
Caso Albert- Contexto de Descubrimiento de la Teoria)

http://www.youtube.com/watch?v=as1QeQxiY Yoé&feature=related (Teoria del
condicionamiento de Skinner)
http://fwww.youtube.com/watch?v=yM_UQalutAw&feature=related (Teoria del

Condicionamiento- Los Simpsons)
htip://www.youtube.com/watch?v=67ZxYhgUUiQ (Para Trabajar concpetos
Psicoanaliticos-Fobia-Suefio-Formacion Reactiva-Terapia Psicoanalitica-Lapsus-Chiste)

EDUCACION TECNOLOGICA

ENFOQUE ORIENTADOR

La Educacién Tecnolodgica propicia la comprensiéon de los fenémenos del mundo artificial
de manera que los/as ciudadanos/as puedan asumir un rol activo y critico frente a las
creaciones de la técnica. Su objeto de conocimiento es la accidn intencionada del hombre
con fines determinados (accién técnica).

Su inclusién en la ESJA tiene como objetivo desarrollar “ciertas formas de pensamiento y
actuacioén propias y particulares de la Tecnologia, como por ejemplo, las légicas del
proceso de disefio y de la resolucion de problemas tecnologicos o el desarrollo de un
pensamiento funcional que permita la bisqueda de invariantes y continuidades en el
desarrollo tecnologico™.132

En el Documento N°2 “Curricular — Epistemol6gico” se plantearon las caracteristicas y
particularidades de este tipo de conocimiento con el propésito de sefialar aquellas que lo
diferencian —y a la vez lo complementan- de otros tipos de saberes que transmite la
escuela13s, y que favorece el desarrollo del pensamiento complejo, como un aspecto central
para la formacion de ciudadanos capaces de comprender e intervenir activamente en un
mundo cada vez maés caracterizado por la impronta tecnolégica.

De este modo la Educacion Tecnoldgica se presenta como un espacio donde se pueda
imaginar, proyectar, concretar “mundos posibles” esto supone una fyerte vinculacién de
los temas trabajados en las clases con aquellas probleméticas socio-técnicas relevantes en
la actualidad. Es por eso que este disefio plantea un ida y vuelta permanente entre las
situaciones particulares y las generales, entre la accién y la reflexidn, entre el presente y el
pasado, integrando y contextualizando los saberes.

'3 Mario Cwi. La Educacién Tecnoiégica como Innovacion Curricular. Clase N° 3. Ciclo de Formacion de capacitadores
1631} dreas curriculares. Ministerio de Educacion 2.010
Como el conocimiento cientifico, el lingiifstico, el matematico, el artistico, entre otros.
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La perspectiva socio-técnica se hace presente en la seleccién del conjunto de contenidos y
en las formas de ensefianza que se proponen. Se trata de plasmar la idea que los procesos
sociales y técnicos se encuentran mutuamente imbricados, entendiendo que toda
interaccién humana desde la méas simple hasta la més compleja seria en si misma
“sociotécnica” esta perspectiva resulta 0til para superar la tensién: “determinismo
tecnolégico” versus “determinismo social. .

“La sociedad no es determinada por la tecnologia, ni la tecnologia es determinada por la
sociedad, Ambas emergen como dos caras de la moneda socio — técnica durante el
proceso de construccion de artefactos, hechos y grupos sociales relevantes™134.

La inclusién del drea en la ESJA trae consigo el abordaje de un conjunto de conocimientos
sobre el mundo construido y por construir, para lo cual se proponen recorridos que
constituyen diferentes dimensiones del contenido escolar: procesos tecnolégicos, medios
técnicos y reflexion sobre la tecnologia como proceso sociocultural. De este modo la
diversidad de tecnologias existentes puede ser estudiada centrando la mirada sobre
conceptos invariantes que son transversales a todas ellas, superando la especificidad
inscripta en cada de ellas, por la busqueda de generalidades que permitan comprender
aspectos comunes entre tecnologias diferentes como asi también entre las antiguas y
nuevas formas de hacer. '

Organizacion de los contenidos

La organizacién de los rtecorridos posibles tiene como objetivo abordar distintas
dimensiones del contenido escolar, por lo que a la hora de pensar la propuesta de
ensefianza serd propicio trabajar con temas en los que estén presentes los fres recorridos. A
partir de esta integracién se busca promover la construccién de una concepcion de la
Tecnologia como parte de la cultura, como fendmeno complejo en el que se interrelacionan
aspectos econdmicos, ideoldgicos y politicos, entre otros.

En este sentido el proceso de concrecién curricular que se realice en la escuela debera
contemplar la contextualizacién de los saberes implicados atendiendo los intereses de los
estudiantes.

Aspectos a tener en cuenta sobre el uso de ejemplos, temas y contenidos:

En el texto se utilizan ejemplos con la intencién de mostrar el alcance de los contenidos, se
intenta presentar temas vinculados con el contexto provincial, en el que se desarrollan
saberes generales sobre la tecnologifa.

Es importante destacar que no deberfan confundirse los temas, que son presentados a modo
de ejemplo, con los contenidos que se espera que los/as estudiantes apropien. Por ejemplo,
el recorte o contexto de estudio seleccionado podria partir del anélisis de un caso como por
ejemplo el de la produccién de indumentaria para luego posibilitar su transferencia a otros
procesos tecnolégicosis

134 Bijker, W. (1993), “Do Nor Depair: There if life after Constructivism”, Science, Technology Et Human Values, 18
() pp. 113-118

135 Como la produccidn y el trasporte de la energia eléctrica o ¢l andlisis de un sistema de informacion.
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En el siguiente parrafo se destacan los contenidos en el marco del tema elegido:

. Qué operaciones sobre los insumos se observan a lo largo del proceso? ;Cuadles son los
medios técnicos utilizados en la operacién de cortar telas? ;Qué cambios se observan en
las tecnologias con las que se desarrolla esta operacién a lo largo del tiempo?;Cudles son
las tareas que realizan los sujetos en el espacio de trabajo estudiado?;Coémo se
distribuyen en el espacio y en el tiempo estas operaciones? ;Qué conocimientos han
permitido, en los ultimos afios, el aumento de la produccién y la mejora de la calidad de las
prendas? ;Qué relaciones se establecen entre las representaciones sociales y los procesos
tecnoldgicos?

Recorridos Propuestos

° Procesos Tecnoldgicos
. Medios Técnicos
. Reflexidn sobre la tecnologia como proceso sociocultural.

Procesos Tecnoldgicos.

Este conjunto de contenidos involucra a todo proceso tecnoldgico en el que se resuelven
problemas de transformacion, transporte, almacenamiento y control tanto de los materiales,
como de la energia y de la informacién. Desde esta mirada se concibe a los procesos como
el desarrollo en el tiempo de una o mds operaciones relacionadas causalmente entre si, que
abarcan el conjunto de fases sucesivas de un fenémeno artificial.

Aqui se abordaran los contenidos referidos a las secuencias de operaciones, sus modos de
organizacion (en serie, en paralelo, conformando redes, entre otros), el control de las
mismas que permite que se logre efectividad y eficiencia y la asignacion de tareasi3s en los
lugares de trabajo. Se incluyen ademés los sistemas de representacién utilizados en los
diferentes procesos.

Medios Técnicos

Aqui se organizan los contenidos relacionados con la identificacién y el andlisis de las
estructuras, las funciones y el funcionamiento de los medios técnicos involucrados en los
procesos tecnologicos. Se hace necesario sefialar que las acciones técnicas siempre se
encuentran asociadas a un soporte material, el mas elemental es el cuerpo humanoi137.
Desde esta concepcién los artefactos permiten amplificar las funciones aumentando la
eficacia y la efectividad de las acciones técnicas. Por estas razones se incluyen aqui los
procedimientos que realizan los sujetos al utilizar artefactos, como también los programas
de accién que estos tienen incorporados y los contenidos vinculados a las formas de
representaciéni13s del conocimiento técnico para reproducir y/o disefiar los medios

136 Cierta clase de actividades se denominan tareas cuando su organizacién témporo-espacial y la asignacitn de medios
dispuesta para realizarla, incluida la clase de sujetos que la llevardn a cabo, resulta planificada e impuesta por el orden
técnico- econdmico propio del mundo del trabajo.

7 Véase Doc. N® 1 (1995) “Actualizacién curricular” Dir. De Curriculum Ciudad de Buenos Aires.

"% Nos referimos a los diferentes modos de comuniear el disefio de un artefacto o ¢l proceso de funcionamiento del
mismo, entre otros, siguiendo ciertas pautas est4ndar de representaci6n sobre un soporte material de cualquier tipo (papel,
pantalla, pizarra, ¢tc.)
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utilizados en los procesos técnicos de trabajo.

Reflexién sobre la tecnologia como proceso sociocultural: diversidad, cambios y
continuidades.

Se reflexiona sobre la tecnologia, partiendo de la concepcién de que cada idea técnica,
cada artefacto, cada proceso, surge, se desarrolla y se implementa en el marco de un
sistema técnico propio de cada época y lugar.

Mediante una mirada que involucra a las tecnologias de ayer y de hoy se reconocen las
relaciones entre ellas. Desde esta perspectiva cada nueva solucidn sc construye a partir de
las tecnologias disponibles; al mismo tiempo que se reconoce la coexistencia, en un
determinado momento histdrico, de formas de hacer antiguas con aquéllas de reciente
creacion. Se pone atencidn a las légicas de continuidad y cambio presentes en las mismas,
a partir del analisis de factores como: la transferencia de funciones humanas a los
artefactos, la sustitucién, la convergencia o integracién de funciones.

PRIMER ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS.

Procesos Tecnoldgicos

v Los procesos que se realizan sobre los insumos: la forma en que se organizan y
controlan las tareas que realizan los sujetos y los diferentes modos de comunicar la
informacién técnica

Andlisis y disefio de procesos cuyo insumo principal son los materiales, reconociendo las
operaciones de transformaciéon, transporte y almacenamiento, identificando
operaciones similares en procesos diferentes. Ejemplo: la fabricacion de cajones para
frutas, de aberturas metélicas, la elaboracién de harinas o alimentos balanceados, o la de
pasta de papel, entre otros.

Se relacionan las propiedades de los insumos materiales (maleabilidad, flexibilidad,
rigidez, por ejemplo), el tipo de operaciones técmicas realizadas (extrusion,
termoformado, torneado, molienda, entre otras) y las caracteristicas de los productos
obtenidos, analizando procesos industriales de transformacion de materiales.

Se analizan procesos correspondientes a diferentes escalas y contextos de produccion
(procesos agricola-ganaderos, elaboracién y distribucién de alimentos, organizacion de
eventos, por ejemplo) identificando las operaciones de transformaciodn, transporte, demora,
inspeccién y almacenamiento.

Se analizan las distintas transformaciones energéticas que se requieren en las
operaciones de un proceso determinado, identificando los insumos requeridos (energia
eléctrica, combustibles, etc.). Por ejemplo: la transformacién de la energia eléctrica en
mecanica que realizan los motores.

Se observan las caracteristicas del proceso de creacién de tecnologias (artefactos,
instalaciones, procedimientos, programas, servicios, organizaciones, sistemas),
reconociendo que son el resultado de un proceso de disefio.

Se analiza el cambio de las tareas de los sujetos en contextos laborales y de la vida
cotidiana cuando se automatizan en las operaciones de control sobre los flujos de energia y
materia. Se propone el trabajo de resolucién de problemas de control en operaciones de
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regulacién de flujo, interrupcién/ habilitacion, entre otras.

Se disefian139 procesos tecnolégicos, reconociendo la dependencia temporal de ciertas
operaciones, tomando decisiones sobre la distribucién espacial de los medios técnicos. Por
ejemplo el disefio de procesos de produccién donde se pasa de una elaboracion por
“unidad” a una de “muchos productos iguales”.

En procesos cuyo insumo principal es la energia, se estudian los modos en que se
“produce” y transporta la energia; o como se extraen, transforman, producen y
transportan los combustibles. Se reconocen operaciones similares en procesos diferentes,
identificando las tecnologias empleadas y el tipo de recurso para realizar el proceso (agua,
viento, luz solar, combustible fosil, biomasa o mineral, entre otros).

Se representa la secuencia temporal de las operaciones (camino critico) mediante
diagramas para optimizar los tiempos en los procesos de fabricacidn o proyectos.
Participacion en experiencias grupales de planificacién de procesos de manufactura o de
servicios, tomando decisiones (sobre la organizacién de las tareas, la administracién de los
recursos y la asignacidn de roles y funciones) y reflexionando sobre las diferencias entre el
rol de los sujetos durante la planificacién y durante la ejecucién de los proyectos. Se
representa el desarrollo de procesos de manufactura, utilizando los diagramas de proceso,
de flujo, entre otros.

Serfa significativo, como propuesta, visitar empresasi4ou observar videos en los que se
analicen procesos de produccidén reconociendo variables tales como la cantidad y la
variedad de los producto, el modo de organizacién (flexible o en linea, por ejemplo) en
diferentes tipos de establecimientos productivos (talleres de elaboracién de piezas
mecanicas, ropa o zapatos, lineas de montaje de electrodomésticos o zapatillas, entre
otras.)

Se producen textos imstructivos y descriptivos para comunicar la informacién técnica en
diversos procesos tecnolégicos.

Se representa mediante dibujos y diagramas la planificacién de la secuencia de
operaciones y la consecuente distribucién espacial de los medios técnicos.

Medios Técnicos

v Los tipos de artefactos que realizan las operaciones en un proceso tecnolégico,
las acciones y las tareas delegadas en los mismos. Las relaciones entre las partes de los
artefactos, las formas que poseen y la funcién que cumplen.

Se reconoce el tipo de maquinas que realizan operaciones sobre los materlales (moler,
cortar, calentar, desbastar), identificando su estructura, funcién y funcionamiento.

Se analiza el funcionamiento de motores eléctricos y de combustign, identificando las
relaciones existentes entre las partes que los componen y el modo en que cumple la
funcién de motorizar las maquinas.

119 Y] . . - . . . .
Refiere a la anticipacién intencional de un proceso definido con aproximaci6n creciente. El proceso de disefio no
efcluye experiencias de construccion u organizacién de procesos de manufactura o prestacion de servicios.
En caso de no poder acceder a visitas se pueden utilizar videos, sitios web o textos en los que se describan procesos
semejantes.
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Se resuelven problemas de disefio141 de artefactos que produzcan transformaciones sobre
los materiales o transformen una situacién existente en ofra; generando alternativas,
tomando decisiones, evaluando y ajustando los resultados obtenidos.

Se examinan los dispositivos utilizades en las mdquinas para obtener productos o
resultados iguales (copiadoras, matrices, estampadoras, moldes, érganos de distribucién
de semillas en las sembradoras, etc.).

Se representan artefactos mediante croquis y bocetos, con el propésito de que los/as
cstudiantes puedan integrar formas y mediciones (antes, durante y al finalizar) las
actividades de resolucion de problemas.

Se utilizan textos descriptivos para comunicar la estructura y el funcionamiento de los
artefactos.

Reflexién sobre la tecnologia como proceso sociocultural: diversidad, cambios y
continuidades

v La reflexién sobre las relaciones entre los procesos y las tecnologias: La
continuidad y los cambios a través del tiempo. La diversidad y coexistencia de
tecnologias en una misma sociedad. La conformacién de redes, conjuntos y sistemas
tecnologicos. Los confrastes entre las potencialidades y las condiciones de vida.

Se considera la Indagacion sebre la continuidad y los cambios que experimentan los
procesos y las tecnologias a través del tiempo: como la continuidad de ciertas
operaciones en los procesos, por ejemplo “moler”, “cortar” o “amasar”, y ¢l cambio
producido en los medios técnicos’con los que se realiza tal operacion. Otro aspecto a
considerar es el modo en que el Hombre delega la funcién motorizar los procesos a partir
del desarrollo de los motores y los cambios producidos en las formas de produccién.

El interés y la indagacién de la coexistencia, en una misma sociedad o cultura, de
tecnologias diferentes: analizando criticamente, comparando causas y perspectivas,
procesos de produccién que utilizan “mano de obra” y los que incorporan sistemas
automatizados y robotizados. Por ¢jemplo: la coexistencia de tecnologias ancestrales para
producir quesos que coexisten con industrias lacteas cuyos procesos sc¢ encuentran
automatizados.

El reconocimiento de que los procesos y las tecnologias se presentan formando
conjuntos, redes y sistemas. Por ejemplo: cémo se modifican los aspectos técnicos y
sociales de las actividades cuando varfa algiin componente en los contextos de trabajo (los
cambios en el transporte y el almacenamiento de la leche al incorporar los envases “Tetra
Brik”142 0 el tratamiento “U.A.T”143 o la incorporacién de la siembra directa en agricultura
extensiva). ,

Se organizan experiencias de reconocimiento de procesos tecmolégicos en diferentes
épocas y lugares, analizando las relaciones que conforman el sistema técnico: los
materiales v los medios técnicos utilizados, las tareas y la formacién/capacitacion de los

141 . . s . . .

Problemas de disefic o sintesis son aquellos en los que se ponen en juego unidades previas, saberes y recursos, y se
procura de otras nuevas para obtener como resultado una solucién préctica. En el proceso se espera que los involucrados
construyan nuevos conocimientos.

142 = :
s Nombrt? comercial del envase multicapa compuesto por diferentes materiales.
Tratamiento denominado Ultra Alta Temperatura utilizado para esterilizar liquides.
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sujetos y el contexto social

La reflexiéon sobre la creciente potencialidad de las tecnologias disponibles y su
contraste con las condiciones de vida. Por ejemplo los diferentes tipos de tecnologias
utilizadas para prestar servicios sanitarios bésicos (agua potable, redes cloacales,
procesamiento de residuos), identificando que las mismas fueron desarrolladas muchos
afios atras y sin embargo todavia no llegan a todos los sectores de la sociedad, advirtiendo
su grado de accesibilidad, costosy las consecuencias de disponer, o no, de ellas.

SUGERENCIAS :

Las estrategias metodolégicas pueden ser diversas en tanto las mismas permitan el
tratamiento de las problematicas desde la complejidad que suponen. Un criterio marco
estaria vinculado a la idea de problematizar los contenidos, desde esta perspectiva se
desprenden una diversidad de actividades de ensefianza y aprendizaje144 posibles de
emprender.

En principio se sostiene que las actividades deben hacer posible que los/as estudiantes
puedan reconocer los diferentes modos en que se organizan las operaciones sobre los
insumos. Un ejemplo podria ser el de analizar un proceso como la fabricacién de
productos, a través de una visita o un video, tomando este caso se les podrd proponer
disefiar la forma de aumentar la escala de produccion en el contexto del aula.

Este tipo de actividades permite problematizar los aspectos relacionados con los modos de
organizar la produccién en términos de secuencia de operaciones, como asi también el tipo
y localizacién de los medios técnicos requeridos. Implica ademas reconocer como cambian
los saberes requeridos cuando se dividen las tareas.

Sera necesario recurrir a los modos de representar la informacion a través de diagramas o
textos instructivos y, a fin de no reducir la idea de proceso tecnoldgico a los procesos
productivos, serd importante generalizar y posibilitar la transferencia de los conceptos
trabajados a ofros contextos como podria ser el caso transporte de energia o de las
comunicaciones.

A partir de este encuadre representado por los procesos tecnolégicos, es posible anclar el
trabajo sobre los medios técnicos. Por lo tanto se propone problematizar aspectos del
contenido tales como: qué caracteristicas tendrdn las mdquinas que realizan las distintas
operaciones que transforman los insumos; de qué modo operan sobre el material, la energia
o la informacién, como funcionan, cé6mo se controlan; cual es la funcién de los sujetos y
los procedimientos que estdn involucrados, etc. Se podran entonces identificar los aspectos
que tienen en comun los medios técnicos que se utilizan en procesos diferentes, como por
ejemplo los que se utilizan en la elaboracién de alimentos balanceados con los que se
utilizan en la elaboracion de objetos de plastico. Es decir, se trata de visualizar y reconocer
los invariantes presentes en tecnologias diferentes.

Otra de las alternativas para el trabajo con los medios técnicos es la que surge a partir del
planteo de situaciones en la que los/as estudiantes se involucren en el disefio de artefactos

'* Para un mayor desarrollo de los fundamentos de la propuesta metodolégica se recomienda la lectura de CGE (2009):
Documento N° 3 “Desde lo epistemolégico a lo metedoldgico-estratégico™ Re-significacion de Ia Escuela Secundaria.
Entre Rios, (pp. 66-75).
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o dispositivos que resuelvan un problema. Los problemas de disefio o sintesis son propicios
para el trabajo con la metodologia de aula—taller en el que los/as estudiantes trabajando en
equipo, participan de experiencias de construccién de artefactos movilizados por el desafio
planteado por la situacién presentada por el/la docente. En este sentido es mmportante tener
en cuenta que los mismos no se presentan aislados sino que forman parte de procesos y
sistemas técnicos en un contexto determinado.

Otra de las posibilidades, deviene del anailisis funcionali4s que permitira reconocer los
aspectos comunes en diferentes artefactos como asi también de las partes que lo componen.
Resultara importante centrar la mirada en los aspectos funcionales por sobre los principios
fisicos involucradosi4s ya que de esta forma es posible trascender la diversidad de
artefactos existentes a partir de reconocer aspectos funcionales comunes que los
trascienden.

Es necesario el didlogo con otros espacios curriculares. La complejidad considera a los
fenémenos naturales, artificiales y sociales como sistemas complejos que interactiian
permanentemente, de alli la necesidad de un didlogo entre los diferentes espacios que
estudian este fendmeno. 147 ' , '

A modo de sugerencia se proponen algunas posibles articulaciones con: las Ciencias
Naturales, especificamente Fisica y Quimica, con el estudio de los materiales; las Ciencias
Sociales con el trabajo sobre el Tiempo histérico entendido desde la idea de continuidad y
cambio, como asi también desde la centralidad de la relacién pasado- presente y Actores
sociales; Lengua y Literatura en relacién al tipo de textos que se utilizan para comunicar
los procedimientos.

Respecto a la evaluacién, de las sugerencias metodoldgicas planteadas, se desprenden
algunas caracteristicas sobre la misma. En este sentido retomando lo expresado en el
Documento N°4-Parte 11'*8, se considera que la evaluacién debe estar integrada en cada
uno de los momentos de la propuesta did4ctica. '

En un primer momento, reconociendo Io que saben los/as estudiantes del tema, indagando
sobre sus ideas y el sentido que ellos le asignan a! mismo.

El/lla docente parte de estos conocimientos previos y el sentido que el/la estudiante le
asigna al aprendizaje y asi puede evaluar si conceptualizaron que es una operacién y un
proceso, si pudieron reconocer que algunas operaciones pueden ser realizadas al mismo
tiempo que otras, si utilizaron algtin tipo de sistema de representacion para la tarea

Durante el avance de la propuesta, serd necesario que ¢l/la docente construya instrumentos
que le permitan reconocer cémo estdn aprendiendo los/as estudiantes. Estos deberdn ser
apropiados a las caracteristicas que asume el trabajo sobre situaciones problematicas
relacionadas con los modos de organizar la produccién en términos de secuencia de
operaciones, como as{ también el tipo y localizacion de los medios técnicos requeridos,

“‘5 Para profundizar en las caracteristicas del enfoque funcional se sugiere visionar el video de Abel Rodriguez de Fraga
disponible en: http://vimeo.com/14309398 consulta: 29-09-2010. ’

146 Rodriguez de Fraga, A. ( 1994): “Educacién Tecnoldégica {se ofrece), espacio en ¢l aula (se busca)”. Buenos Aires:
Aique,

::;CGE (2098): Documento N ° 2 “Curricular - Epistemolégico™ Re-significacién de la Escuela Secundaria. Entre Rios.
CGE- Direccitn de Educacién Secundaria (2009): Documento N° 4 “Evaluacién” Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rfos.
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ademads reconocer cémo cambian los saberes requeridos cuando se dividen las tareas

Un aspecto a considerar serd el hacer publicos los criterios con los que valorar4 el trabajo
de los/as estudiantes, haciéndolos participes del proceso de definicién de los mismos. En el
citado documento se proponen alternativas concretas al respecto, como las ribricas o los
portafolios, donde quedaran reflejadas todas las actividades realizadas a lo largo de la
unidad.

Otro elemento relevante en la evaluacidn es el referente a las devoluciones que el/la
docente realiza a los/as estudiantes. En este punto adquiere una importanté significacién el
hecho que el/la docente destaque los logros y sefiale aquellos aspectos que puedan ayudar
al estudiante a revisar su proceso de aprendizaje y permitan, en conjunto, volver a revisar
las intencionalidades de las situaciones evaluativas.

Durante el trabajo en el aula-taller, se favorecen los procesos de auto—evaluacién y co-
evaluacion, por lo que el/la docente deberd proponer actividades en las que los/as
estudiantes sean protagonistas del proceso, ya sea evaluando sus propias producciones y la
de sus pares, como as{ también los aprendizajes implicados en el mismo.

SEGUNDO ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

Procesos Tecnoldgicos

v Los procesos que se realizan sobre los insumos: Ia forma en que se organizan y
controlan las tareas que realizan los sujetos y los diferentes modos de comunicar la
informacién técnica

En los procesos cuyo insumo principal son los materiales, se analizan procesos de
manufactura reconociendo el lugar de la informacién y el conocimiento en los mismos,
poniendo énfasis en la informacién requerida para el desarrollo de las operaciones en el
proceso. (Por ejemplo, el aporte de las biotecnologias o la informética en agricultura,
avicultura, industrializacion de alimentos entre otras).

Se identifican comportamientos automaticos en procesos de transporte, transformacién
o almacenamiento, diferenciando el tipo de control (por tiempo, con sensores a lazo
abierto o por realimentacién) y reconociendo operaciones de sensado, temporizacién,
control y actuacién que han sido delegadas en los artefactos

Se reconocen las acciones y decisiones que han sido delegadas en los artefactos
(medicién de cambios de temperatura o nivel, correcciones a partir de los cambios, por
ejemplo) para analizar procesos automaticos con sensores (alarmas, control de temperatura
en invernaderos o depésitos, control de nivel de liguido en tanques de almacenamiento, por
ejemplo). _

Se analizan los sistemas de control légico y electromecanico utilizados en diferentes
procesos tecnolégicos automdticos. Se identifican los componentes de los sistemas de
control, por ejemplo: circuitos de l6gica de llaves que se utilizan en condiciones “y” y “o”.
Se estudian las variables a controlar en un proceso de produccién con el proposito de
automatizar alguna de sus partes identificando las que pueden ser detectadas por un sensor
para provocar cambios de estado (por ejemplo: apertura o cierre de dispositivos,
temperatura en invernaderos, heladeras o fermentadores; nivel de liquidos en tanques de
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agua o combustibles; humedad en sistemas de riego, entre otras).

Se promueve la participacién en experiencias grupales de planificacién de procesos la
elaboracién de bienes o de servicios, tomando decisiones (sobre la organizacién de las
tareas, la administracién de los recursos y la asignacion de roles y funciones) y
reflexionando sobre las diferencias entre el rol de los sujetos durante la planificacién y
durante la ejecuciéon de los proyectos. Se representa el desarrollo de procesos de
manufactura utilizando los diagramas de proceso, de flujo, entre otros.

Medios Técnicos

v Los tipos de artefactos que realizan las operaciones en un proceso tecnolégico,
las acciones y las tareas delegadas en los mismos. Las relaciones entre las partes de los
artefactos, las formas que poseen y la funcién que cumplen.

Se reconocen y diferencian las operaciones de mediciéon, comparacién, y ejecucion
vinculados al control de los artefactos. Se analiza el funcionamiento de sensores,
actuadores en procesos y sistemas automaticos complejos (lavadero automatico de autos,
alarmas, entre otros)

Se realizan experiencias con dispositivos electromecanicos para controlar procesos,
como por ejemplo: relés, pulsadores, interruptores de fin de carrera, sensores de nivel, etc.
Analizando su funcién y funcionamiento. Identificandolos como dispositivos presentes en
los artefactos utilizados en la vida cotidiana

Se resuelven problemas de disefio de técnicas de control de calidad de productos y/o
procesos analizando las Varlables y relaciones a medir y seleccionando.instrumentos de
detecciéon y medicién _

Se reconocen las acciones y decisiones que han sido delegadas en los artefactos
(medicién de cambios de temperatura o nivel, correcciones a partir de los cambios, por
ejemplo) para analizar procesos automaticos con sensores (alarmas, control de temperatura
en invernaderos o depdsitos, control de nivel de liquido en tanques de almacenamiento, por
ejemplo).

Se exploran soluciones a problemas de disefio de artefactos electromecénicos
seleccionando controladores eléctricos y mecanicos, tomando decisiones sobre el tipo de
control a realizar: temporizado, mediante programadores ciclicos, Idgico utilizando
circuitos de llaves combinadas en serie o paralelo,

Se desarrollan experiencias grupales de creaciéon de organizaciones, de modo real o
simulado, en los que se ponen en juego los distintos aspectos vinculados a la gestién de
empresas.

Al representar artefactos mediante croquis y bocetos, se espera que los/as estudiantes
puedan integrar textos, vistas y escalas de los objetos antes, durante y al finalizar las
actividades de resolucién de problemas.

Se utilizan diagramas de bloques para representar artefactos y sistemas por los que
circulan flujos de materia, energia e informacién.

Reflexién sobre la tecnologia como proceso sociocultural: diversidad, cambios y
continuidades.

v La reflexion sobre las relaciones entre los procesos y las tecnologias: La
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continuidad y los cambios a través del tiempo. La diversidad y coexistencia de
tecnologias en una misma sociedad. La conformacién de redes, conjuntos y sistemas
tecnolégicos. Los contrastes entre las potencialidades y las condiciones de vida.
Indagaci6n sobre la continuidad y los cambios que experimentan los procesos y las
tecnologias a través del tiempo. Por ejemplo, se aprecian los diversos cambios y
continuidades en las prdcticas sociales a partir de la disponibilidad de motores; el control
de maquinas y comunicaciones a partir de relés o el acceso masivo a las tecnologias de la
comunicacién y los cambios en la produccién. Se reconocen los procesos de sustitucion e
integracién de funciones en los artefactos; por ejemplo los producidos en maquinas como
las cosechadoras o los lavarropas automaticos.

El interés y la indagacién de la coexistencia, en una misma sociedad o culturas, de
tecnologias diferentes. Se reconoce la coexistencia de diversos modos de control de
procesos de produccién, en dmbitos de trabajo y en la vida cotidiana, y de actividades
semejantes que se realizan con el aporte de diferentes energias. Por ejemplo el control de
tiempo de duracién de un proceso, o la temperatura, entre otros.

Se reconoce la coexistencia de diferentes modos de gestion de las organizaciones: de
tipo familiar, con métodos de gestibn desarrollados especificamente para pymes o
microempresas, como asi también la existencia de procesos que se realizan a partir de
diferentes niveles de tecnificacidn.

El reconocimiento de que los procesos y las tecnologias se presentan formando
conjuntos, redes y sistemas. Por ajemplo: Se reconoce y discute como se modifican los
aspectos técnicos y sociales de las actividades a partir de la disponibilidad de energia
eléctrica, de sistemas telefénicos o de redes de datos. Se analizan las relaciones politico-
econémicas y las implicancias ambientales de los sistemas de transporte y generacion de
electricidad que funcionan a partir de combustibles fésiles.

Se reconoce cémo los cambios en una tecnologia producen modificaciones en el sistema
técnico en el que se desarrolla. Por ejemplo: la introduccién de silos bolsa modifica los
sistemas de trabajo y las relaciones entre la produccidn y la comercializacién de granos; y
requiere de nuevos saberes y medios.

La reflexién sobre la creciente potencialidad de las tecnologlas dlspombles ¥ su
confraste con las condiciones de vida. :

Se analizan las causas de la utilizacién no racional de la energia y se promueven
acciones que posibiliten la toma de conciencia sobre el uso responsable de la misma. Por
ejemplo, se reconoce que la disponibilidad de energfa implica la utilizacién de recursos en
su mayoria no renovables, asi como también del inequitativo uso que los distintos sectores
sociales hacen de los mismos.

Se representan, mediante diagramas y esquemas, las diversas interacciomes entre
procesos tecnolégicos, actores y tecnologias, que configuran un sistema socio-
técni-c0149. Por ejemplo, el sistema de produccién de la harina, o el de la carne en la
provincia en el siglo XIX y en la actualidad teniendo en cuenta la provision y uso de la

149
Actualmente, varias Iineas de investigacién en los estudios sociales de la tecnologia d:scuten esta aproximacién. Véase
por gjemplo el texto de Thomas, H y Buch, A (2008) citado en la bibliografia.
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energia.

Se igcntiﬁcan, en diferentes momentos del desarrollo tecnolégico, procesos en los cuales
se conservan las operaciones tecnolégicas, mas alla de los medios técnicos utilizados.

Se analiza criticamente cémo la incorporacién de sistemas automatizados, en los que se
delegan programas de acciones, complementa, refuerza o sustituye el accionar humano, en
la vida cotidiana y en contextos de trabajo.

Se reconocen los cambios socio técnicos provocados por la automatizacién de las tareas
en los ambitos de trabajo y en la vida cotidiana.

Se reconoce la conveniencia y oportunidad de reemplazar los combustibles f6siles por
otros renovables, y la produccién hidraulica o nuclear de la electricidad, considerando el
caracter de los cambios, las implicaciones e interrelaciones posibles con aspectos de la vida
cotidiana y de la produccion (por ejemplo: el reemplazo de las formas actuales de producir
electricidad por otras como las celdas fotovoltaicas o los generadores edlicos).

SUGERENCIAS ,

En principio se sostiene que las actividades deben hacer posible que los/as estudiantes
puedan reconocer operaciones sobre los insumos, inspeccionando otros tipos de
operaciones de mayor complejidad que las trabajadas en el primer afio.

Un ejemplo dentro de los posibles seria el trabajo a través de la resolucién de problemas de
analisis de procesos como los que “producen” energia eléctrica y que utilizan diferentes
recursos como agua, combustible (earbdn, petréleo, uranio, biomasa, etc.), viento. Se trata
de reconocer los aspectos comunes en estos procesos diferentes. Resulta importante el
trabajo con diagramas de bloques, identificando como cajas negras los diferentes
componentes del proceso. Se pueden establecer relaciones entre las operaciones presentes
en estos procesos y las que se observan en los sistemas de transporte.

El trabajo con los medios técnicos se podrd ampliar a partir de problemas de andlisis o caja
negra, proponiendo situaciones que permitan reconocer el funcionamiento de los motores,
las relaciones existentes en las partes que lo componen, los sistemas de control y otros
subsistemas incorporados en el artefacto. Se podrdn establecer analogias funcionales entre
distintos tipos de motores, como asi también con los generadores.

A través de diversas estrategias, como la lectura de articulos o el andlisis de una noticia, se
podra desencadenar el abordaje de las causas de la utilizacién no racional de la energia. La
indagacién sobre las formas en que se la usa en diferentes partes del mundo, el consumo
por habitante, la constitucion de la matriz energética, etc.; reconociendo las desigualdades
existentes como también los diferentes grados de responsabilidad entre las sociedades en
relacion a las consecuencias sobre el ambiente y el agotamiento de los recursos. Para este
tipo de actividades serd propicio trabajar con herramientas que permitan la bisqueda de
informacién en Internet, la elaboracién de gréficos, textos, paginas Web o blogs videos,
etc., para comunicar las producciones de los/as estudiantes.

Es necesario el didlogo con otros espacios curriculares. La complejidad considera a los
fenémenos naturales, artificiales y sociales como sistemas complejos que interactian
permanentemente, de alli la necesidad de un didlogo entre los diferentes espacios que
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estudian este fenémeno.150

A modo de sugerencia se proponen algunas posibles articulaciones con:

Fisica y Quimica, por ejemplo con el uso del intercambio de energias cinética y potencial
para interpretar los cambios asociados a procesos mecdnicos o con el concepto del
electroiman. o

Respecto a la evaluacién, de las sugerencias metodolégicas planteadas, se desprenden
algunas caracteristicas sobre la misma. En este sentido retomando lo expresado en el
Documento N°4-Parte I1'*!, se considera que la evaluacién debe estar integrada en cada
uno de los momentos de la propuesta didactica.

Se podr4 recurrir a la elaboracién de relatos, esquemas u otras instancias en las que los/as
estudiantes puedan expresar sus hipdtesis previas sobre el contenido a abordar.

Durante ¢l avance de la propuesta, serd necesario que el/la docente construya instrumentos
que le permitan reconocer cémo estan aprendiendo los/as estudiantes,

La evaluacién deberia analizar el cardcter de las relaciones y los aspectos comunes entre
las distintas maneras de producir energia, reconocer operaciones analogas entre procesos
distintos como asi también se pueden establecer relaciones entre las presentes en estos
procesos y las que se observan en los sistemas de transporte '

Con respecto a los medios técnicos y como parte de la reflexion sobre la préctica, sera
necesario construir ciertos interrogantes que permitan, con sus respuestas, dar cuenta de los
conocimientos adquiridos, si todos han comprendido el funcionamiento del artefacto
analizado, si reconocen el concepto de funcién, las relaciones estructurales entre las
distintas partes del mismo y si pueden establecer analogfas funcionales en artefactos
diferentes. Asi también que puedan observar como se delegan ciertas operaciones
humanas en los artefactos. _

Un aspecto a considerar sera el hacer publicos los criterios con los que valorari el trabajo
de los/as estudiantes, haciéndolos participes del proceso de definicién de los mismos. En el
citado documento se proponen alternativas concretas al respecto, como las ribricas o los
portafolios, donde quedardn reflejadas todas las actividades realizadas a lo largo de la
unidad.

Otro elemento relevante en la evaluacién es el referente a las devoluciones que el/la
docente realiza a los/as estudiantes. En este punto adquiere una importante significacién el
hecho que el/la docente destaque los logros y sefiale aquellos aspectos que puedan ayudar
al estudiante a revisar su proceso de aprendizaje y permitan, en conjunto, volver a revisar
las intencionalidades de las situaciones evaluativas.

Durante el trabajo en el aula-taller, se favorecen los procesos de auto—evaluacién y co-
evaluacion, por lo que el/la docente debera proponer actividades en las que los/as
estudiantes sean protagonistas del proceso, ya sea evaluando sus propias producciones y la
de sus pares, como asi también los aprendizajes implicados en el mismo.

1% CGE Direccion de Educacién Secundaria (2008): Documento N ° 2 “Curricular - Epistemolégico™ Re-significacién de
la Escuela Secundaria. Entre Rios.

"*! CGE - Direccién de Educacion Sccundaria (2009): Documento N° 4 “Evaluacién” Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.
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TERCER ANO ‘
ESPACIO CURRICULAR: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION

ENFOQUE ORIENTADOR

Este espacio se propone abordar a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
como objeto de estudio desde la complejidad socio — técnica que suponen, para ello se
propone el trabajo sobre conceptos y categorias de analisis en un intento de posibilitar la
comprension de los procesos tecnolégicos y sociales imbricados; a la vez que promueven
el desarrollo de capacidades de anélisis y elaboracién del juicio critico sobre fenémenos
que atraviesan esta época.

Una caracteristica relevante de la sociedad contempordnea es la constituida por el uso
intensivo de la informacién en casi todos los espacios de la vida social. A partir de esta
impronta de época, se hace necesario generar un espacio donde se posibilite la apropiacion
de una serie de conceptos y categorias que permitan comprender los aspectos que
caracterizan las continuidades y los cambios en las tecnologias y en las sociedades;
reconociendo la multiplicidad, implicaciones e imbricaciones en juego.

Desde una mirada critica, se intenta desnaturalizar los enunciados que, de modo profético,
anuncian los nuevos y mejores tiempos por transitar gracias a la integracion de las
Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacién-se las denomina con la sigla TICs- en la
vida cotidiana, en el trabajo y fundamentalmente en la educacion. Las tecnologias por si
solas no transforman a la sociedad. Tecnologia sociedad se presentan como caras de la
misma moneda.152 Esto implica pensar en la necesidad de conocer cuales son los
-elementos que las constituyen, cudles son las 16gicas por las que cambian, se diseminan, se
integran y convergen.

Otro aspecto sumamente relevante es el modo en que interactian los distintos actores
sociales, entre ellos las empresas, para dar forma a un entramado técnico — econémico que
reconfigura permanentemente el sistema tecnologico. Es necesario dejar establecido que el
objeto de este espacio no tiene como finalidad la ensefianza del uso de programas de
computadoras que implicaria una concepcién instrumental respecto del abordaje de las
TICs en la escuela. Los lineamientos del disefio curricular Educaciéon Secundarial53
expresan claramente su potencial educativo, por ello se las considera como contenido
transversal de manera que todos los espacios curriculares e institucionales asuman la tarea
de integrar estas tecnologias en sus procesos.

En esta direccidn, el Estado implementa politicas educativas que van desde la capacitacion
de los docentes a programas de inversioén en infraestructura, entre ellos

el Programa Conectar Igualdad. Se suma a estos argumentos una vasta produccion
académica sobre los modos de integracién de las TICs en los procesos educativos.

"2 Bijker, W. (1993), “Do Not Depair: There if life after Constructivism”, S;:ienc'e, Technology Et Human Values, 18
(1) pp. 113-118.

153 ineamientos Curriculares Preliminares para el Ciclo Bésico Comiin de la Educacién Secundaria (2.009).

Disefio Curricular Educacién Secundaria - Res 3322/10.
Espacio curricular: Tecnologfas de la Informacién y la Comunicaciétn.

b,
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Entendemos que las tecnologias se configuran proporcionando mejores posibilidades de
ensefiar y de aprender, entonces se hace imprescindible generar las condiciones
institucionales para que todos los actores se apropien de ellas.

En este disefio base se explicitan un conjunto de contenidos que configuran el campo de
estudios a desarrollar en este espacio curricular que forma parte de la formacién general
comun a todas las orientaciones de la escuela secundaria orientada de la provincia. La
propuesta representa la continuidad de los criterios que caracterizan el enfoque
desarrollado para la Educacién Tecnoldgica en los afios anteriores, profundizando, en este
espacio, el tratamiento de aquellas tecnologias que operan sobre el insumo informacional.
La organizacién de los contenidos se plantea a través de recorridos que se desarrollan
integrando aquellos relativos a los sistemas técnicos que operan sobre la informacién y a
los que se ocupan de analizar los procesos socioculturales involucrados.

A partir de los Sistemas Técnicos de Informacién se organiza a un conjunto de
conocimientos sobre los procesos154 y a los medios técnicoslS5 que desarrollan
operaciones sobre la informacién. En la Reflexion sobre las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién se analizan las caracteristicas del proceso sociocultural,
a partir de las relaciones que se establecen entre los actores sociales y las tecnologias de
cada época. ' '

Esta forma de organizacién tiene como proposito clarificar y organizar aspectos bésicos del
campo de los conocimientos escolares. En el desarrollo de las propuestas de ensefianza sera
propicio un abordaje integrado que permita el desarrollo de diversos recorridos.

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

~ Sistemas Técnicos de Ia Informacidn
Andlisis y disefio de procesos cuyo insumo principal es la infermacién, reconociendo las
operaciones para enviar y recibir mensajes, identificando operaciones similares en
procesos diferentes y de transporte de informacién a distancia a través de sefiales
sonoras o visuales (sefiales de humo, disparos, banderas, antorchas, telégrafos opticos,
entre otros).
En los procesos cuyo insumo principal es la informacién transportada, se reconocen las
operaciones de transformacion, retransmision, amplificacién y distribucion de las
sefiales, asi como también las tareas que desempefian los sujetos que intervienen en los
procesos de transmisién de la informacion a distancia (codificar, transmitir, retransmitir,
conmutar, recibir, decodificar). Por ejemplo: Los procedimientos desarrollados por las
telefonistas en la conmutacién de lineas o las tareas de codificacion y decodificacion en
telegrafia. ‘
Se reconoce la necesidad de establecer protocolos para resolver problemas de disefio de
sistemas de comunicaciones a distancia donde se desarrollen artefactos y codigos en
funcién de los requerimientos y de los medios técnicos utilizados.
Se reconocen las funciones de emisién, medio de transmisién y recepcion, e identifican

154 . . . . .
Refiere al desarrollo en el tiempo de una o més operaciones de almacenamiento, recuperacién, procesamiento y
transporte de la informacién, relacionadas causalmente entre si,

155 . . . . .
Refiere a las acciones téenicas y los artefactos involucrados en el desarrollo de operaciones sobre el insumo
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las caracteristicas de funcionamiento de los artefactos que las cumplen, analizando
procesos de transmisién de informacion a distancia mediante sonidos, luces 0 movimientos
Se reconocen diferencias y semejanzas entre los sistemas telegraficos y telefénicos,
identificando las operaciones sobre las sefiales (emitir, codificar, amplificar, retransmitir,
conmutar, decodificar, recibir) y en cada caso, el tipo de transduccidén que se realiza:
mecdanico-eléctrica o viceversa, asi como la forma en que se resuelven los problemas de
alcance y distribucioén de las misma

La identificacién de las operaciones comunes entre procesos diferentes sobre el insumo
informacién, como por ejemplo en las telecomunicaciones, la televisién, las redes
informaticas, la radio, entre otros. Se reconocen las caracteristicas de las mismas:
transduccidn, amplificacién, formas de propagacion, entre otras.

Se indaga sobre artefactos que almacenan y procesan informacién, por ejemplo:
maquinas de tejer que utilizan tarjetas perforadas para almacenar la informacion del dibujo
y que poseen dispositivos que controlan la accidén de las agujas; la maquina analitica de
“Babbage”, el fonégrafo, entre otros; reconociendo el modo en que se resueclven las
limitaciones que impone el medio técnico e identificando las actividades necesarias.

La identificacién de elementos componentes de la estructura fisica de distintas redes de
comunicacién (sistema telegrafico, telefénico, telefonia celular, televisién abierta,
televisién por cable, radiodifusién, sistemas de correo electrénico, Internet)

La clasificacién de sistemas de transmision alimbrica e inaldmbrica uno a uno
(telégrafo, teléfono, celulares), uno a muchos (radio, TV abierta) y muchos a muchos
(Internet).reconociendo problemaéticas comunes y propias de cada uno de estos sistemas.
La resolucion de problemas de diseiio de sistemas de transmisién de la informacién a
distancia punto a punto y muitipunto, tomando decisiones sobre los componentes a utilizar,
a construir y los cédigos y protocolos para su funcionamiento

El analisis y la interpretacidon de las operaciones basicas del proceso de almacenamiento,
deteccion, grabacion, reproduccidn o lectura de la informacidn (texto escrito, imagenes,
sonidos) estableciendo relaciones entre clases de informacién y modos de almacenarla.
(Por ejemplo: fotografia para almacenar imagenes, impresion en papel, grabacién en cinta
magnética para almacenar sonidos) Ademas se podria investigar el funcionamiento de los
dispositivos que almacenan la informacién, principalmente los medios magnéticos y
opticos (casetes, CD), reconociendo analogias entre los modos de almacenar texto, sonido
y video.

Reflexién sobre las Tecnologias de la Informacién y la Comunica¢ion como Proceso
Sociocultural

Se reflexiona acerca de las continuidades en los procesos de transmision,
almacenamiento y procesamiento de la informacién en diferentes contextos de
aplicacion, identificando los cambios posibles al utilizar nuevos medios tecnolégicos para
acceder, transmitir y guardar informacién. (Por ejemplo: el uso de cajeros autométicos,
acceder a una orden médica, solicitar turnos, organizar sistemas de reclamos, etc.).

La indagacién de las relaciones entre los distintos actores de un sistema técnico de
informacién de soporte amalégico, reconociendo rasgos que lo caracterizan, las
limitaciones impuestas por los medios utilizados y los cambios ocurridos en las practicas
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sociales. Por ejemplo: la radio, la televisién, la telefonia.

El analisis de las relaciones entre los distintos actores de un sistema técnico de
informacién de soporte digital, reconociendo aspectos que caracterizan el proceso por el
cual la “convergencia de modos” funciona como plataforma para la convergencia de
empresas que hacen uso intensivo del insumo informacién y las practicas sociales que se
generan a partir de la disponibilidad de estas tecnologfas. Por ejemplo, el caso de los
sistemas donde se ofrece paquetes de “triple play” a usuarios domiciliarios que por el
mismo soporte pueden recibir los servicios de telefonia, televisién por cable y banda ancha
para Internet. Otro caso posible de analizar es la convergencia entre mensajes de texto o
multimedia, acceso a internet, a la televisién digital, telefonia, etc. que se ofrece a través de
los sistemas de telefonia celular.

La identificacién de las potencialidades de las TIC en distintos ambitos como por ¢jemplo
la educacién, la comunicacién o la produccién y su relacién con las nuevas précticas
sociales que se generan a partir de las posibilidades de acceso a las redes.

El andlisis de los cambios en los procesos de trabajo a partir de las deslocalizacién e
integracién de funciones generadas por la reconfiguracién de los modos de organizacion
productiva a partir de la disponibilidad de infraestructuras de redes informacionales. Por
ejemplo: El caso de empresas que deslocalizan sus procesos de manufactura a partir del
uso de redes para el aprovechamiento de condiciones favorables en el plano econémico o
regulatorio.

El estudio de la diseminacién de las tecnologias que operan con la informacién como la
microelectrénica y su implicancia con las rutinas productivas de la mayoria de los
productos y servicios. Su vinculacién con la brecha entre pobres y ricos en el mundo.

[l reconocimiento del papel de la mediacién técnica en la transmisién de.la informacién a
distancia y su relacién con las interdependencias de la sociedad contemporanea y la
posibilidad de integrar contextos locales distantes.

El establecimiento de relaciones entre el aumento de la capacidad técmica para
comunicar a distancias cada vez mayores y el aumento de la eficiencia que permite
transmitir gran cantidad de informacién a costos menores y a mayor velocidad.

El contraste entre las potencialidades de comunicativas plurales que ofrecen las redes
informaticas y la concentracién de la produccién de contenidos en un reducido nimero
de actores sociales.

El reconocimiento del papel de la intervencién de grupos de naciones, empresas en el
control de los flujos —-movimientos- de informacién y la reflexién sobre las consecuencias
relacionadas con la seguridad y la privacidad de los datos. ‘

El andlisis de las relaciones entre la disponibilidad de informacién en tiempo real y la
toma de decisiones estratégicas para determinados grupos econémicos, naciones, empresas,
grupos de sujetos.

El reconocimiento del incremento de la capacidad para almacenar y acceder a fuentes de
informacién con sus consecuentes potencialidades para el desarrollo del conocimiento y el
contraste con el aumento de las desigualdades educativas entre las sociedades.
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SUGERENCIAS

Uno de los modos de abordar el trabajo es a través del analisis de un proceso de trasmisién
de la informacidn a distancia, a partir de la utilizacidon de diagramas se podra visualizar la
secuencia de operaciones en relacion a la finalidad perseguida. A partir de esta actividad se
podra reconocer que existe un nimero-acotado de operaciones sobre la informacion que es
utilizada en los distintos sistemas que operan sobre este insumo. Por ejemplo la operacién
de amplificacién presente en diferentes tecnologias.

Se¢ podran realizar experiencias de resoluciéon de problemas en las que los estudiantes
experimenten con circuitos sencillos, en los que sea necesario amplificar la sefial,
estableciendo las relaciones con sistemas reales en los que se observe como la
amplificacién se encuentra relacionada con el aumento del alcance de los sistemas.

Otra de las posibilidades es la surge del andlisis de la continuidad de la operacién a lo largo
del tiempo y el cambio producido en las tecnologias con que se amplifica una sefial
(véalvulas, transistores, circuitos integrados, etc.)

Estas actividades permitirdn reconocer como se relaciona. la disponibilidad de estas
tecnologias con las pricticas sociales presentes en una época y también la forma en que al
mismo tiempo se produce una mutua imbricacidn entre estas. Por ejemplo c6mo se produce
la aceptacién generalizada de la telefonia de larga distancia y reemplaza progresivamente a
la telegrafia por las mejores posibilidades de comunicar emociones y sentimientos que
ofrece el medio.

Otras alternativas posibles surgen de la produccién de diferentes productos
comunicacionales (blogs, foros, videos, grupos, chat, redes sociales, paginas web)
reconociendo el modo en que circula la informacién a través de las redes e identificando
quienes producen la informacion y cdmo se distribuye (uno a uno, uno a muchos, muchos a
muchos, etc.). Se podran cstablecer analogias funcionales con otros sistemas, analizar el
modo en que cambian los procedimientos a partir de que ciertas funciones de
programacion se hacen invisibles al usuario (automatizan). Cémo cambian y se simplifican
los saberes requeridos para utilizar estos sistemas, estableciendo relaciones entre la
simplificacion de los saberes y la propiedad de diseminacion y apropiacién masiva de estas
tecnologias. Este ejemplo intenta exphcar las l6gicas con las que se d1senan tecnologias
para hacerlas cada vez mas intuitivas y “amigables” para los usuarios.

Es necesario el didlogo con otros espacios curriculares. Creemos que no es
responsabilidad exclusiva del 4rea el abordaje de las TIC, ya que las mismas atraviesan
todos los campos del saber, sin embargo consideramos indispensable el aporte reflexivo y
axiomadtico sobre ellas. 156 ‘

A modo de sugerencia se proponen algunas posibles articulaciones con otros espacios
curriculares:

Con Formacién Etica y Ciudadana: con la distincién y caracterizacién de las normas
sociales, morales y juridicas. El respeto de las normas como posibilidad de reconocimiento
de los Otros.

¢ Documento N ° 2 (2008) “Curricular - Epistemoldgico” CGE

Disefio Curricular Educacién Secundaria - Res 3322/10 Espacio curricular: Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién
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Las potencialidades y los riesgos que implica el relacionarse a través de las redes.

Con Lengua y Literatura a partir de reconocer el cambio en las practicas sociales a partir de
nuevos medios de lectura y escritura producto de las tecnologtas de la informacién y de la
comunicacién.

Respecto a la evaluacién en el 4rea
De las sugerencias metodoldgicas planteadas, se desprenden algunas caracteristicas sobre

la evaluacion de los aprendizajes, en este sentido retomando lo expresado en el Documento
N°4 parte II, consideramos que la evaluacidén debe estar integrada en cada uno de los
momentos de la propuesta didactica.

En un primer momento, reconociendo que los estudiantes saben mucho del tema, sin
embargo serd necesario indagar sobre las caracteristicas de- esos conocimientos,
generalmente los mismos son saberes tacitos e intuitivos por lo que el docente deberi
proponerse tensionarlos a partir de estrategias que apunten a generalizar o extraer
conceptos, como también para reconocer que esos saberes son insuficientes para resolver
ciertos problemas.

La estrategia de evaluacion mediante portafolios, resulta apropiada cuando se desarrollan
productos comunicacionales (blogs, péginas, presentaciones, etc.) en la misma los
estudiantes asumen responsabilidades sobre sus producciones, desarrollan criterios de
evaluaciéon y los ponen en practica en la configuraciéon de su portafolios. Serd necesario
hacer publicos los criterios con los que el docente valorard el trabajo de los estudiantes,
haciéndolos participes del proceso de definicién de los mismos.

Otro elemento relevante en la evaluacion es el referente a las devoluciones que el docente
realiza a los estudiantes, en este punto adquiere una importante significacién el hecho que
el docente destaque los logros y sefiale aquellos aspectos que puedan ayudar al estudiante a
revisar su proceso de aprendizaje y permitan, en conjunto, volver a revisar las
intencionalidades de las situaciones evaluativas.
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BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Cohan, A; Kechichian,G (1999) Tecnologia II. Santillana Polimodal. Bs. As.
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VIDEOS PARA EDUCACION TECNOLOGICA
http://www.youtube.com/watch?v=ykfpl WvVgAY &feature=cmail

Serie de videos disponibles en http.//lacducaciontecnologica.blogspot.com

Video N° 2:”Tecnologia: Relacién Hombre-Producto” hittp://vimeo.com/13443638
Video N° 3:“Tecnologia. Anélisis de la Relacion Hombre — Maquina”
http://vimeo.com/13485206

Video N°® 4:“Andlisis de los procesos automatizados™ http://vimeo.com/13792546
Video N° 5:“Andlisis y creacién de techologias™ http://vimeo.com/14142982
Video N° 6: “Artefactos: Enfoque Funcional™ http://vimeo.com/14309398

Video “Redes de la producciéon™ Disponible en
http://www.aprender.entrerios.edu.ar/recursos/recursos.php?id=431

VIDEOS PARA TIC

http://www.youtube.com/watch?v=YPc3ghd8K as&feature=email

Video N°® 7: “Comunicaciones” http://vimeo.com/14531117 . Disponible en:
laeducaciontecnologica.blogspot.com

174






