procesos de aprendizaje ¥ de ensefianrza “a tiempo”, estando al servicio de sus
protagonistas: estudiantes, docentes y equipos directivos.

“Ci hablamos de evaluacidn educativa deberia ser no sdlo porque estamos cvaluando
fendmenos educativos sing porgque cduca cuando se hace, tanto a los evaluadores come a los
evalados.”™!

En este sentido, agui los que evaldan son oz propios sujetes implicados, a través
de la co-evaluacién v la auvtoevaluacion; pero a0 sefe se evaldan los procesos de
aprendizaje, los de ensefianza sino fambién los de gestidn institucional,

Sole de este modo, Ia cvaluacion se vuelve un instrumento de investigacion y de
ajusie permancnte de las priciicas cotidianas, suponiendo un continuo, ya que la misma
es inherentc a [os procesos educativos; por to tanto no se la espera s6lo al final de un
tema o modulo, sino también en momenlos considerades valiosos para construir

" informacion sobre el saber, saber- hacer establecidos como propdsitos de ensefianza.

Revision de las prdcticas de evaluacidn

Desde la perspectiva de evaluacién [ormativa, sc transforma cn indispensable el
cambio dc las practicas evaluativas. Ya no es la sola aplicacidén de instrumentos para
asignar un puntaje, medicion, o calificacidn, sino que hay una necesidad de didlogo
enire docentes v estudiantcs para realizar un contrato pedagogico, que de modo
explicito, atienda al gué evaluar, para qué y cdmo hacerlo. In este encuadre de
complejidad ademas debemos resaltar que toda prictica de cvaluacién cducativa se
articula -establece coherencia o incoherencias- con determinadas conecepeiones de
cnsefianza, de aprendizaje y de conocimiento; de manera que el anilisis de las practicas
de evaluacion nos llevara a revisar dichas concepciones, a la vez que nos demandara
vigtlar la coherencia epistemoldgica entre fas mismas.

Un aspecto distintivo de las actuales practicas evaluativas, es delerminar criterios
a la hora de evaluar proccses y resultados de aprendizajes y de la emsefianza. Estos
criterios al ser elaborados conjuntamente con los estudiantes contribuyen a democratizar
las practicas de cnscefianza y evalvacion.

Los criterios son los rasgoes esenciales que se delerminan acerca de la
naturaleza de nn objeto sobre el que cxiste [a necesidad de construir datos valiosos,
para lo cual se procede a relevar informacion mediante los instrnmentos, con el fin de
compararla ¥ valorarla cn funcidén de los criterios elaborados.

Establecer reflexivamente dichos criterios nos permite evitar pricticas que se
funden en cuestiones afcctivas de aceplacién o rechazo de los alumnos (Camiliioni y
otros, 1998), lo cual desvirtfia el sentido formativo de csta préctica. Por esto, la
construcelon de los mismes debe responder a los siguicntes interrogantes: jqué se
prelende evaluar {objeto de evaluacidn)?, ;quiéncs son los sujetos de la Educacion de
Jovenes y Adultos? (caracterisitcas), jpara qué evaluar? (propdsites), ;jcuando
evaluar? (diferentes momentos), ;quiénes evalhan?, ;como cvaluamos? (los criterios,
los instrumentues), jqué daremos a conocer de esa informacién? {informe final del
proceso), ;eémo hemos de mejorar €l estado de siluseion actual? (recomendaciones
para el alumno y para &l propio docente}.

ai . . 0 .
Santos Guerra, Miguel Anpel. La evaluacion como aprendizaje. Una flecha en la diana. Ed. Bonum
2008 Bs, As. Pdg. 9.
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4,- ESTRUCTURA CURRICULAR

La educacién primaria de jévenes y adultos se organiza por ciclos formativos,
entendiendo a cada uno de ellos coma “ur fravects de formacion, integrady
por varios modulos, gue permite al cstudiante apropiarse de una serfe de capucidades
de un determinado cuerpe de saberes y que como fal ¢s certificable comp efapa de g
educacion primaria. "%

Para nucstro nivel ¥ modalidad se plantean tres cielos formatives, los cuales no se
corresponden con la idea de ciclo lectivo. El tiempo de aprobacion y acreditacion de los
mismos dependerd de los ritmos ¥y procesos de aprendizajes de cada uno de los
estudiantes.

IEn ¢l Documento Base de Nacidn se plantcan los siguientes ciclos formativos:
Alfabetizacion, Formacion Integral v Formaeion por proyecto; los cuales son abordados
en este disefio de modo transversal en todas las dreas.

Entendemaos gue la al(abetizacién cs parte de un proceso pemmanenie, que no debe
reducirsc a la apropiacién instrumental de la lengua cscrita y el cilculo, en consecuencia
no puede limitarse su enscitanza a una etapa determinada. Alfabetizar hoy constituye un
proceso de aprendizaje que sc realiza y perfecciona a lo largo de toda fa vida de los
sujetos. Comprende la apropiacién de competencias necesarias para que éstos puedan
participar en forma plena y auldnoma de la vida social, cultural, polilica y scondmica.

La formacion por proyecto se trabaja especiabmente en el tercer ciclo. Implica un
saber hacer™ articulado con los aportes de la formacion integral, desarrollada esta
Ultima a 1o largo de los tres ciclos.

Por otra parte, se plantea una estractura modutar, la cual atiende a los critenos de
flexibilidad y apertura, asf como a la demanda de otorpar certificaciones parciales que
acrediten los saberes adquiridos (Fey de Educacidn Nacional N® 26,206, Art. 48° Inc.
v g; Lincamicntos Curriculares de Nueiom, Documento Base EPJA, Punto 217.

El moadulo es una unided de semtido que organiza los contenidos de cada area de
conocimicnto en funcion de los ejes problemiticos (Recuperacidén y probicmatizacion
de gaberes, Liducacion cn y para el trabajo v Formacion v participacién cindadana)®,

Esta organizacidn modular permite:

¥ Considerar las particularidades de cursado de los estudiantes. Ante Ia
inlerrupeidn del cursade, la certificacién por maédulos les permifird reamdar sus
estudios desde el punto en el que han snspendido su escolaridad.

¥ Re significar cada 4rea de conocimicnto scgnn los cjes problematicos, evitando
su fragmentacion inferna.

v" Articular cada area en relacién a las demas, pues cada una adquiere sentido al
apotlar congeimientos desde una perspectiva compleja v global.

* Ministerio de Cullura y Educacién de la Nacién. Los ciclos formativos (Funto 33) en Lincamientos
pard la Educacién Permanente de Jdvenss y Adultos, aprobados par Resolucion N® 118 del 30 ds
ffptiembrc e 2010 del Consejn Federal de Educacian,

" De acuerdo ul ya mencionade Documents Pase de Nacidn, ssber hacer “no es simplements ang
cuestion de ejereer unes destrezas nutinarias prodocty de un entrenamicnio tonico, sine que s¢ pone en
Juego mediante el aprendizaje de estraregias de accion que se desarrallan en contextos caracterizados por
la complejidad & incertidumbre y mediante 1a necesidad de realizar juicios en funcién de tomar decisiones
confextualizadas.™ {Punto 453
“ Ver criterios de organizacién de los contenidas.
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Se contemplan tres mddulos por drea de conocimiento, los cuales requieren de un
sisterna de correlatividad que oriente el aprendizaje, ofreciendo al estudiante criterios
para la regulacion de su frayectoria formativa,

** Op. Cil. Lineamientos Curriculares de Macién, Documento Base EPTA. Punto 19,
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Areas Curriculares H';::fﬂ?:;ﬁra ]:;:Ijjn::::sj Correlatividad
2. 1 MATEMATICA 5 s 20min - )
2.2 LENGLIA 5 hs 2min - ]
g 2. 3 CIENCIAS SOCIALES 3 3hs 20min -
S |2 4 CIENCIAS NATURALES 5 3hs 20min -
& | ESPACIOS DE GESTION INSTITHCHINAL
E ARTE ¥/0 EDUCACION FISICA R 20w -
™ {ToraL 22 " 14hs 40min
TOTAL DE CICLQ 791 528 lis E
b 1 MATEMATICA 5 3hs 20min a1
h. 2 LENGUA 5 Shs 20min & 2
: b. 3 CIENCIAS SOCIALES 5 3hs 20min A3
Q [ b.4 CIENCIAS NATURALES 5 3hs 20min a4
= | ESPACIOS DE GESTION INSTITUCIONAL
E ARTE VI EDUCACION FISICA 5 th 20min :
£ | TECNOLOGIA DE LA -
@ | INFORMACION Y LA 3 | 1h20min
v |COMUNICACION* . o
FORMACION LABORAT. 3 Th 20min -
TOTAL 26 17hs 2min -
TOTAL DE CECT.O o ] 36 624 hs -
[ [e 1 MATEMATICA s " 3hg 20min b | |
c. 2 LENGUA 5 3hs 20min b2
& 3 CIENCIAS SOCIALFS 5 Ihs 20min b. 3
& |c 4 CIENCIAS NATURALLS | 5 Ihs 20min b. 4
Q ESPACIOS DE GESTION {NSTITUCMJML
: ARTE V/O EDUCACION FISICA R S _
g TECNOLOGIA DI LA o T
B | INFORMACION ¥ LA 3 1h 20min -
= | COMUNICACION *
FORMACION LABORAL 2 Fh 20min -
TOTAL 26 17hs 20min -
TOTAL DT, CICLO 936 624 hs -
TOTAL EDUCACION PRIMARTA 2,664 L7776 hs .

th

L.a caja curricular s¢ establece de acuerdo a Ja Resofucidn N° 0294/10 C.G.E.

*Los espacios sefialados seran concursados por presentacidn de proyectos, los que serdn
evaluadns por los equipos directivos de cada institucion y ef supervisor zonal, seglin corresponda.
Fn lo que se rciliere al Espacio Fermacidn Taboral, ¢s necesario que los estudiantes se
vinculen con dreas laborales yio de la produccion, para adquiric las herramientas bisicas
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que le permitan o tos prepare para su [udura insercion laboral. Para habilitar estos espacios se
deberd contar en cada grupe con 25 a 30 estudiantes come minime.

5.- PROPUESTA CURRICULAR

Aspectos comunes que desarrolla eada Area Curricular
5.1.- Seleccion, organizacion y secuenciacidn de contenidos
Criterios de seleccion de fos contenidos

- Propuesta politico educativa.

- Especificidad de la Modalidad  Caracteristicas del sweto esfudiante de la
Educacion de Jovenes v Adultos.

- Caracteristicas regionales y provinciales,

- Problemdticas, enfoques epistemoldgicos ¥ perspectivas propias de cada campo
diseiplinar.

Criterios de erganizacion de los contenidos

Histéricamente el primer ¢riterio que se ha tenido en cuenta para fa organizacion de
contenidos han sido los enfoques v problematicas planteadas al interior de cada camypo de
conocimiento. Esto se vinculaba con un desconocimiento de la especificidad de la
modalidad v de las caracteristicas de los estudiantes. La lucha por reconocer ¥ construir
dicha especificidad ha tenido mds resistencias para plasmarse en los documentos oficiales
gue en la practica colidiana escolar de los docentes. Al cambiar el sujete de aprendizaje,
los docentes han temdo que resmgnificar la propuesta a partir de sus propias lecturas de los
intereses, inquietudes, problematicas y demandas de sus estudianies; pues no se ignora que
aquellos jovenes y adultos gue de alguna manera no se gienlen inlerpelados por la
ensefianza que se le brinda, dificilmente puedan sostener su escolaridad.

[ste problema s un desafic que nos lleva a plantear la necesidad de buscar y
plasmar criterios de organizacion de contenidos que recuperen dichas practicas, para
resignificarlas desde un sentide de [o comin. De acuerdo a cllo proponemos como criterio
fundamental la cspecificidad de la Modalidad p las caracteristicas del estudiante de I
Educacisn de Jovenes y Adultos.

Esto sc plasma cn la cnunciacidn de gjes, 1oz cuales surgen a partir de los que se
consideran nudas problemdticos fundamentales y comunes que interpelan a la propuesta de
formacion de jovenes v adultos cn su tolalidad. Enlendemos que asf, los contenidos son re-
gignilicados en funcidn de esos cjes o nudos problematicos, cvitando la fragmentacion
cnire unos y olros, asi como también se [orlalece la articulacion intcrdisciplinar desde una
vision de totalidad que no pretende anular las particularidades ¥ cspecificidades de cada
campo de conocimiento.

Criterios de Secuenciacicn de los confenidos

Ln cuanto 8 estc puniy, los primeros criterios a los que se recurre para secuenciar
contenidos generalmente son: a) de lo simple a [o complejo ¥ b) de lo cercano a lo lejano.
Sin embargo, estos critetios merecen ser considerados con ciertos recaudos, a saber:
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- Suponen una progresién lineal del conocimienlo, dejando de lado la formulacion de
nuwdos problemalicos que puedan olorgar otra apropiacién y significacion del
conocimiento.

- Respecto del eriterio simple-complejo, es quien ensefia ¥ no quien aprende el que
establece 1a gradualidad, con cllo se corre ] riesgo de gue esta disposicion que tiende
a facilitar el acceso al contenido termine en una simplificacién que cmpobrece al
aprendizajc.

- De acuerdo con lo anterior, subyace clerta subestimacion de las potencialidades del
sujelo de conocimienio, asi como de sus saberes y experiencias previas, las cuales
resultan ignoradas.

- La simplificacion es un ariificio con un fin didactico, elaborado por ¢l docente. En
realidad todo conocimiento es producto de un recorle, pero no por ello picrde relacion
con un todo que lo torna complejo.

- Lo lamiliar no cs solo un punio de partida v a veces es precisamente lo exirafio,
desconocido, lo que nos permite pensar otras cuestiones que exceden €l propio
mundo.

Por ello sostenemos que no pucden regir come los tnjcos criterios de secuenciacidn
de contenidos.

Hechas las advertencias ¥ aungue 1o eseaparcmos absolutamente de dichos riespos,
planteamos los signicntes criterios de secuenciacidn que aluden a las distintas variables que
imtervienen en lodo proceso de conocimiento: '

Conocimientos previos necesarios para el abordaje de un contenido especifico.

El grado de awtonomia gue se requiere del estudiante en la realizacion y resolucién
de lay actividades o trabafos dados.

Articulacion de la modalidad e¢n relacion o la Educacidn Secundaria de Adultos
(E54)

Enfasis o focalizacion de contenidos en relacion a los ejes y médulos planteados.
Caracleristicas y complefidad propia de los contenidos g ensefiar.

Forma de resolucidn de las tareas: individual o en pequefios grupos.

Dificultades y ervores de aprendizafe.

J

5.2.- Fundamentacian de loy Ejes Problenuiticos

al Recuperacidn y problematizacion de saberes

La practica pedagégica en relaciin a esie eje se plantca a partir de [a necesidad de
congiderar la concepeidn de estudiante, de aprendivaje y de cnsciianza sostenidos en el
presente Thsefio Curricular,

Segin las mismas, toda propucsta de enscfianza de la Medalidad no puede partir de
cero, sino que se han de cownsiderar y reconocer foy saberes de nuesfros estudiantes,
valorando sus experiencias previas para habilitar otras nucvas, atendiendo a sus
conocimientos, representacioncs, significaciones sobre el mundo, la institucién educativa y
las diferentes disciplinas con las que se encuentran o reencuentran; las cuales no suelen
corresponder con el capital cultural hegemdnico.

En tanto se promueve el respeto por las dilerentes cxperiencias que constituyen el
capital cultural de nuestros estudiantes, la modalidad debe problematizar csos saberes para
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lo cual se deben priorizar y brindar herramientas conceptuales que permitan ponerlos en
cucstion, complejizarlos, fortalecerlos; de este modo los estudiantes son participes activos
del proceso de construccitn del conocimiento.

Especificamente en relacion a estc ¢je se va a trabajar: qué significa ser estudiante de
la Modalidad de Jovencs v Adultos {(mutonomia, desnataralizacioén de habitos escolares que
se afimman en la infantilizacién del estudiante); cuales son las exigencias escolures
especificas {asistencia, promocion de los madules y disciplinas, realizacion de las tareas
escolares, participacion, organizacion de tiempos y espacios de estudio, cte.); cudles son
las exipencias para cada una de las disciplinus especificas {cnfogque epistemoldgicos,
propositos, criterios de evaluacion, metodologia de rabajo, cte.).

bt Educacion en y para ef trabajo.

Es probable que los estudiantes que asisten a eslz modalidad se encuentren
trabajando y guieran perfeecionarse, o busquen formarse para mejorar su condicion y/ o
posibilidades de insercidn en el campo laboral. _

Come lo hemos mencionado anteriormente™®, la educacién en v para el trabajo no
debe restringirse a un sentido técnico- instrumental, sino que la misma debe contribuir a la
formacién de sujelos criticos v auténomos, capaces no solo de adaptarse a su medio, sino
también de transformarlo.

El fildsofo Martin Heidegger decia que el pensar puede ser entendide come un oficio
de mano:

"Un aprendiz de carpintero ademds de enirenarse on ¢l uso de las herramientas y en los
[ormalos habitvales de los productos, tiene que hacer [a experiencia del trato con la madera, es
precisc que sepa interpretar en la madera sus pasibilidades para que sea un buen carpintere, el uso
eftcaz de o herramicnia no alcanza. Y mas atin, no solo es necesaria la interpretacion de la madera,
sino también pederse mirar a si misme, poder mirarse las manos. Quizds lo mas costoso en este
aprendizaje es aprender a sostener [4 mano...""

Toda actividad humana, ses remunerada o no, es cohsiderada trabajo en fanto
peernite producir ¥ reproducir la vida. Pero no todos los trabajos dignifican al hombre y le
permiten construir su identidad, algunos [o alienan y enajenan ya que impiden desarrollar
aquellas (acultades que les son propias: pensar, imaginar, crear y desear,

De acuerdo z esle enfogue v dado cl contexto de precarizacion, flexibilizacidn,
competitividad laboral ¥ reduccion de logs puestos de trabajo; para la Modalidad no puede
ser suficiente ensefiar el uso eficar de la herramienta, sino quc se dcbe abonar a la
complermentariedad del saber hacer con el saber sobre ese saber hacer. Asi, en el abordaje
de este gje se lenderd a problematizar 1a configuracién histériea del trabajo, los conflictos
actuales vy su repercusion e imcidencia en dilerentes planos come ¢l social, politico,
cultural, econdmico, ambiental, tanto a nivel macro, como en la vida cotidiana de cada uno
de nosolros y nuestros estudiantes,

Se trala de abonar a un proceso de deconstruceidn de las relaciones de poder
eslablecidas en relacidn a la problematica del trabajo, tendiendo a promover 1a capacidad
para desarrollar emprendimicntos propios, que les permitan a los estudianies de la
modahidad inlegrarse socialmente. [e mancra que es preciso pensar de modo articulado ¢]
espacic de la formacion técnico profesional que brinda la modalidad con los aportes de
todas las disciplinas que conlorman este disefio curricular.

dr e . [t}
Wer en csie Trocuinenio “Educacitn v Trabajo®,

47 Heidegger, M. En Britos, Ma. Del Pilar, {1999 "Ler inguietnd del método”. Revista of Cardo. Afle 20 N° 3,
Facultad de Cicncias de la Cducacién. ITNER. Pig.75.
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¢} Formacion y partivipacion ciudadana

Esle eje enfatiza no solo [a formacion, sine lambién la participacion de los sujetos,
nu ¢ome proyeccidon hacia fuera de la institucion, sino comenzando por participar al
interior de la misma, promoviendo que los sujelos sientan pertenencia.

Sc piensa al estudiante como sujeto de derecho y no solo dec deberes, por ello se
tendrd on cuenla la formacion respecto de los modos y espacios de participacion cindadana
vigentes, como asi también en rclacién a la creacion de otros posibles,

El ejercicio de esos derechos no debe ser pensado Onicamenle en términos
individuales o de comunidad, sine también y fundamentalmente en términos de
humanidad, respetando las diferencias y los otros.

El énfasis en el gjercicio de [a ciudadania adguiere refevancia adn mas en tanto se
desdibwa la formacidn del ciudadano por sobre [a preeminencia del consumidor. En este
sentido se frabajurd en relacidm a las [ormas ¥ modeos de participacion ctudadanas como
configuraciones surgidas de Tuchas de poder y procesos socio-historicos. En este marco
resulta importante brindar herramientas para mterpelar ¥ poner en suspense los discursos
que circulan en los medios de comunicacion y las diferentes institucioncs sociales.

5.3.- Fundwmentacion de los Ejes Transversales

LH. insercion de estos ejes se debe a [a necesidad de incluir en el campo educative
el trabajo sobre problemdticas actuales que refieren a: la educacion ambiental;
los derechos humanos; o educacion sexual v prevencion de conductas adictivas;
corvivencia escolar; las TICs v los puebios eviginarios, sceln lo establece la Constitucion
de la Provincia, Art. 2607,

Su incorporacion en el curriculum de la Eduecacidn de Jévenes ¥ Adultos se realizard
de mancra fransversal, es decir habrin de abordarse en el trabajo con [os contenidos de
tndas v cada nna de las areas curticulares,

fin lu educacidn de jdvenes y adultos, puarficidarmente, las TICs se incorporan
ademdas como un espacio curricular especifico, que se cubre por provectos, los cucles
deberdn arficularse y considerar lov fundamentos de los nuevos enfoques desde los que se
plantea su mcorporacion en las propuestas curriculares educativas.

¢ Oué entendemos por transversafidad?

Consiste en ung propuesta que permiite abordar una accidn cducativa desde una
perspectiva humanizadora, desarrollandc los aspectus élicos en la formacién de las
persongs. Este enfogue nace de la necesidad de Incorporar en el curriculum cscolar
aquellos temas emergentes que requieren de una definicidn o toma de posicidn frentc a
ellos (VIH-SIDA, sexualidad, medio ambiente, consumismo, vielencia, salud, drogas, el
embarazo adolescente, cfe.). '

La educacion cscolar, fundamentalmente cn su ctapa obligatoria tiene la finalidad
basica de contribuir a desarroliar en los estudiantes aquellas capacidades que se consideran
necesarias para desenvolverse como ciudadanos con plenos derechos y deberes en la
sactedad cn que viven.

Los temas fransversalcs son contenidos curriculares relacionadus a problemas
actuales gue eslan, a su vez, dircctamente vinculades con actitudes y valores. La Dra.
Faleonier de Moyano distingue que la transversalidad de los contenidos se plantea en lres
gentidos:
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» Trangversalidad Curricular; referida a los contenidos conceptuales y actitudinales
que esldn presentes en tas diversas dreas o asignaturas,

» Transversalidad institucional: indica que la responsabilidad de su (ratamiento no se
teduce al docente de aula, sino que compromete a todos los miembros de la comumdad
escolat.

o Transversalidad social: se ocupa de los conlentdos que se aprenden en lo cotidiane
y no son exclusivos del espacio escolar.

Esla {ransversalidad cstd fundamentadua en la satisfaceion de [as nceesidades basicas
del aprendizaje.

A continuacidon se espceifican los enfoques y fundamentos de una propuesta
transversal de cada uno de 1os gjes en la cducacién de jovenes v adultos.

& La Educacicn Sexaaf en el curricudun excolar

a Provincia de Entrc Rios a través del Marco Orientador aprobado en el afio

2006 signiendo el mandato de la Ley Provinelal N® %501 Ast. 4° niediante
Resobucion N 0550/06 C.G.E. establecid los critcrios y lincamicntos pencrales que
permiten acordar de manera interinstitucional y representativa un Programa de Educacion
Sexual Fscolar para todos los niveles del sistema educabivo.

Dichas propucstas cstan dirigidas a mantener ung colhesidn de contemdos y acciones
en lodos log ciclos del sistema cducativo. Para ello, establecié dos caminos estratégicos:
uno, asegurar la presentacion nlegral, positiva y totalizadora de la sexualidad ¥ otro, la
implementacion gradual y progresiva del Programa en las escuelas, adecnado a cada region
por la diversidad de intereses y cultura.

Propositos:

» Contribuir a la formacion de los responsables de la educacidn de nifios, nifias,
adolcscentes, jovenes v adultos acorde con lo legislado en €] orden Nacional por Ja Ley N*
23.849 dc ratificacion de la Convencidn sobre los Derechos del Nifie, Ley N* 25,673 v Ley
N 26,150 del afio 2006,

¢ Facilitar un espacio para la re(lexidn, compartide sobre conocimientos, creencias,
comportamienios y actitudes propias y ajenas, antc la sexualidad.

* Promover ¢l desarrollo de actitudes abiertas y positivas ante la sexualidad.

e Promover ¢l cstudio de contenidos psicoldgicos, bioldgicos, antropologicos,
socioldgicos, pedagdpicos v diddcticos, relativos a la sexualidad humana ¥ a la saiud
sexual ¥ reproductiva,

e Incentivar el trabajo ¢n "equipo de docentes" como modalidad privilegiada para la
implementacion de la educacion sexual cscolar en las unidades educativas.

» Reconocer [a diversidad cultural y soeial relativa a la sexualidad.

+ Cstimular para la apropiacion de habilidades que permitan elaborar y aplicar planes
dulicos y proyectos curriculares de Fducacion Sexual.

» Desarrollar habilidades y conoeimientos para distingnir y aplicar las difercncias
metodolégicas de cada nivel v ciclo del sistemz, en orden a la formulacidn de planes de
Educacion Scxual.

¢ Facilitar espacios de encuentros entre docenles, padres, adultos, actores spciales
interesados en el tema, en las distintas comunidades, donde lus unidades educativas
COnstruyen sus propios escendarios de interaccién,
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+ Orientar u docentes cn la organizacion de espacios instilucionales de reflexién ¥
formulacién de iniciativas pedagégicas posibles para la implementacion de la propuesta.

Resulle imprescindible que la capacitacién docente on Lducacidn Sexual sea
continua y sistemética por ser nudo de relaciones en las instituciones y actor fundamental
dc [a educacion, dado que 1a Escuela alcanza mejores logros de aprendizaje cuando se
evidencia una convergencia entre desarrollo profesional de los docentes ¥ crecimiento
de la escuela como organizacién, posibilitando el mejoramiento de las practicas docentes
{grado dc acuerdos y consensos, infegracién en equipos, cic.).

Un punto muy importante es habilitar, dentro de la formacion, espacios para la
movilizacién personal, revizion permanente de ideas, conceptos, en relacidn a la propia
sexualidad, es fundamental para el adulto que capacita. Las estratcgias metodologicas
deben privilegiar los trabajos vivenciales v grupales como espacios de aprendizaje, de
cambios actitudinales y para ¢l despliegue de habilidades para la infervencién, con cspecial
accnto cn [os temas que pueden resullar controversiales.

Una accion planificada y consultada. ..

Para concretar una Educacion Sexual planilicada metodeldpicamente, con la
intencién explicita de lograr modificaciones positivas y que abarque a la comunidad en su
totalidad, es que se hace necesaria su implementaciém legal en las cscuclas de todos los
niveles educativos. De alli Ta importancia de contar con una ley nacional y las aplicaciones
propias de cada Provincia.

Se debe considerar la necesidad de sostener ¥ promover la valoracidn de la tematica
de la sexualidad como conmtemido lransversal v cspecifico. Para ello, debera formar parte
del Proyecto Curricular Institucional, formulado en armonia con el P.E.L, con las
garacleristicas v neecsidades de [a poblacién a la que se dirige. Listo requiere acuerdos
institucionales enire los dislintos actores escolares (directivos, docentes, estudrantes, cte. ).

Para ello, las estrategias de la escuela con sus difsrentes actores docentes y cuerpo no
docente, deberd generar estrategiss comunicacionales hacia los estudiantes y sus familias
para la sensibilizacion, participacion e informacion de las tarcas propias de la escuela en
csta teratica tal como lo exige [a Ley 26,130 en su Arl. 5%

No solo informacidn sine también acuerdos para un bucn diapndstico institucional,
de manera que todo provecto o talleres gue se creen para ial fin respondan a lo
contextualizado y situacional. LIl requerir este grado de miradas y captacion plural de lo
real y contextual, asepura v achia como sepura, de cualguier exageracidn y huida del tema
propio. La escuela dcbe ascgurar que cl Proyecto Institucional surja de la comuniom
institucional (los distintos actores) ¥ la fidelidad a lo real {contextual, plobalizado y
critico).

Un segundo aspecto que implica la neccsidad del respeto por la gradualidad y
progresividad de la implementacién, es el dizeflo de la transversalidad de los comtenidos ¥
practicas en los distintos ciclos de la modalidad de Educacidn de Jovenes ¥ Adultos.

D la experiencia provineial podenos sostener gue la transversalidad debe facilitar la
transformacion de las &reus curriculares de acuerdo a las expectativas de los ticmpos
actuales. Los efes transversales pueden contribuir a la renovacién, recreacion de la accion
pedagbgica y del conjunto de los contenidos o quedar marginados ¥ desvirtuados st se
incorporan dnicamentc en forma esporddica v asistemdtica, anccddtica y carcafe de un
marco global, Iloy en la prictica docente la transversalidad es problematica o al menos
dificultosa y suele ser una incomodidad para el docente, dado que un mayor grado de
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recurrencia de ciertos temas, pasan a constituirse en el centro de las preocupacioncs
sociales, acentuadas muchas veces por los medios masivos de comunicacion.

Temdrticas transversales y falleres especificos. Propuesia general

La Provincia de Entre Rios a través del Programa de Fducacién Sexual Escolar
sostiens una visidn bioética, plural ¢ intepral de la scxualidad. FPara ello, los cjes
horizontales que ligan ¥ sc sustentan en el lempo-cspacio del sistema educativo son:

1-  Elcuerpo

2- Lasalud

3-  La relacion dialogica ¥ comunitaria
4-  Eltrabajo ¥ la culiura

5-  Eljuegn, €l arle, el hacer.

k. Prevencion de Conductas Adictivas en o dmbito educativa.

Educacion preventiva

A : | conecpto de educacion preventiva integral implica un proceso de promocion de
A1 _Aos valores: de la cultura del trabajo, la familia como niclee generador de lo
humanoe v el cuidado de la nifiez ¥ la adelcscencia come promotora futura del cambio
social.

La cducacién preventiva se enfrenta con grandes problematicas vinculadas con cl
crecimiento de la marginalidad, ¢l desempleo, el consumismo, los valores de una ética
mercantilisia, el consumo de drogas, entre otros.

A través de distinlos articulos, la Ley de Liducacion Nacicnal establece la necesidad
de abordar la prevencidn, en sus distintas facctas (cducacion sexual, prevencidn de
adiceiones, ele.}, a pariir de la promocién de la salud y determina el rol de la educacion en
la deteceion precoz de lactores de riesgo que puedan [levar a [os jovenes a conductas poco
saludables.

T.as dreas especificas de aprendizaje, los lemas transversales ¥ los contenidos basicos
comunes son Jas herramientas para el desarrollo de un proyecto cspeeifico que incorpora
una cultura preventiva en el dmbito escolar. La descentralizacion pedagdgica posibilita la
elaboracion de provectos significativos v acordes al contexio en ¢l cual sc inscrta la
institucion educativa,

Principiowr de la Fducacion Preventiva

La Comision Interamericana para el Control del Abuso de Drogas (CTCAD - OEA),
propone, enlre otros, los siguientes lineamientos a los que adherimos:

T.os programas de cducacitn preventiva deben estar dirigidos a disminuir Jos (aclores
de riesgo y a fortalccer low faclores de protoceion. Los factores de riesgo, son los que
aumentan la posibilidad de que se usen drogas y los factores de proteceion, son aquellos
que reducen la posibilidad de consumo de drogas y otras conductas de ricsgo social.

Resulta significativo que estos programas scan cspecificos para cada grupoe segin la
edad, género vy nivel educativo. Asimismo, se recomicnda formaciom continua del docente
vy de los agentes de prevencién tendiendo a generar espacios que se sostengan en el lempo.

Es importante que en los contenidos se incluya (anto Ja prevencion del consumo de
drogas ilegales ¥ legales falcohol, labaco y abuso de medicamentos), como asi tambien
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contenidos para {orlalecer habilidades socto-afcctivas  ¥7 comipetow€las sociales que
refuercen ¢l rechazo hacia e] consumao de Jas mismas.

Deben incluir métodos interactivos y participatives que favorczean una relacion
hotizontal entre los cstudiantes v los docentes para de estc modo generar espacios de
confianza., Ademas, cstos métodos tendrdn que estar diripidos a loda la comunidad
educativa: estudiantes, docentes, familiares v personal administrativo, adaptindolos al
contexto en el que se cncucntra localizada la escuela

Se busca que cada institucidn escolar cuente con una politica preventiva del consumo
de drogas inserta en un proyvecto cducative que defing un equipo responsable y cucnte con
prolesores capacitados para abordar ¢l tema. Iis preciso que se fijen normas y
procedimientos precisos para enlrentar los hechos de consume, fortaleciendo redes de

apoyo que permitan hacer derivaciones a organismos cspecializados.

ot

Fif rol docente 1 el papel de In escuela

En cl contexto actual, la escuels, ademds de la transmmigitn y generucidn sistematica
de la cultura ¥ la formacidn integral del suete, se ha convertido en conlinente de
situaciones relacionadas a lo soclo-familiar ¥ cultural, situaciones que suceden a dianoe v le
exceden, T.a presencia de diferentes situaciones problemdticas, tales como las conductas
vineuladas al consumo de susiancias (fegales o ilegales) junte a otros factores han
modificado el rol docente: de educador lormal a comunicadaor social, mediador y/o agente
socio-comunitario, de manecra tal que se amplia su principal funcidnm de ensefianza y
produceidn de conoeimientos, de vineulos, de cultura.

Por esto, es importante 13 planificacidén de acciones interdisciplinarias, incorporando
la participacién dc las instituciones que conforman las redes comunitarias, las cuales
permilen a las escuelas “ . _compartir aquelle que les excede pero que a la vez no pueden
desconccer.. ™ Eslos abordajes requicren de un modelo de gestidn en red, posible y
adecuado a la problemilica del adolescente joven y adulto, ¥ a Ia pertinencia de [a escuela
ante la misma. '

Se sugieren asi, contenidos basicos a trabajar en log distintes cicios, pero siempre
acompatiados de [a actitud preventiva, que significa permanecer abierlo a fa escucha atenta,
a la deteccion de conductas y factores de riesgo, pero lambién (y fundamentalmenie)
arganizar cl trabajo cn torno al fortalecimiento de los factores protectores y por
consiguiente, 1a disminueidn de los factores de riesgo.

Eniendemos por factores protectores aqucllas situaciones, conductas o clementos
que apoyan o favorecen el pleno desarrollo del sujeto, ¥ disminuyen la probabilidad de
consurmo. Los factores de riesge son aquellas sitvaciones, conductas o elementos que
incrementan la probabilidad de consumo.

Desde este enlogue el conocimiento estd concetado a la vida y no esta frapmentado
ni separade de ella. El aprendizaje de bamhdades sc facilita cuando las destrezas
educalivas son integradas a las experiencias, a la vida.

Los adolescentes, jovencs vy adultos, poseen al momenio de integrarse a las diferentes
institueinnes educativag, un cimulo de estrategias ¥ conocimientos construides a partir de
las experiencias que el sujeto ha vivido. Por tanto, las capacidades intclectuales, practicas y
soclales que poseen, sus necesidades v preccupaciones, sC constituyen cn criterios
indispensables para la seleccion y jorarquizacion de los contenidos de la educacién de
adolescentes, jdvenes v adultos.

48 Proprama de las Maciones Unidas para cl Desarrollo: *T.a prevencion del VIH/SITIA & TTS en ol ambito
eseolarn propucsts de trabajo en la escueka™ 1° edicidn, PNTID. Buenos Aires. 2005,
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Es nccesario desmontar la nocion de pam.{ﬂgfzacmn cuando nes referidos a la
situacidm existencial de algunos de nuestros estudiantes que optan por la Iiducacion de
I6venes y Adulws, lo que nos permititd acercarnos a otras {ormas de vinculacién que
fortalezean ios factores proleclores en lugar de intensificar los de miesgo.

De cstc modo el syjeto pedagdgice™ que asiste a la institucién cducativa interpela a
la misma “en tanto revels las condiciones de cxtrema crueldad en Ius que se desarrolla el oficio
docente... ™!, permiticnde, pensar nuevas formas de transformacion para habilitar diversos
modos de constilucion de subjetividad.

c. Tecunologias de la Informacion y la Comunicacion

Los nUCYDs cscenarios que enmarcan hoy a la educacidm y en especial a los
cspacios de formacién docente, estin signados por el protagonismo de las
tecnologias de fa comunicacion v la informacidn.

Loz cambios producidos son profundos, y sspecialmente importantes en lo vinculado
a los modos de transmisidn y aprendizaje de practicas y representaciones sociales, pero se
han dado en [orma verliginosa y designal, desaffande y debilitando a las estructuras
educativas que se consolidaron en otros conlextos histéricos, lo gue hace nccesaria una
revision de las formas organizativas, comunicativas y pedagdgicas de eslas instituciones.
La explosion de la informacién requiere nuevas esiralegias construclivas entre 1os que
producen v aquellos que sc apropian del conocimiento. (Gareia Guadilla, 1594).

Es en cste contexto que ol Consejo General de Iducacion ha creado la Coordinacion
de Tecnologias de la Comunicacidn y la Informacion, como una alternativa de innovacion
en educacidn, dentro de las polilicas piiblicas prioritarias del estado entrerrianc.

La educacidn, la comunicacidn v las nucvas tecnologias se intepran en una
espectal relacidn que las hace protagonistas al momento de reflexionar sobre la proyeecion
del sistema educativo. Estas tienen en la actualidad vna includible prescncia en ¢l comntexto
social impactando cspecialmente en la caltura, ca las formas de conocer y comunicar. Hs
neeesario incorporarlags como un elermento constitutivo de nuestro contexto cnltural,
cognitivo, politico ¥y social ¥ en consecuencia considerar como ¢jo prioritatio en la
claboracion de propuesias curriculares.

Entendemaos por Tecnologias de las informacion y la comunicacion: aquellos medios
de comunicacidin y de {ratamiento de la informacion que van surgiendo de la unidn de los
avances propiciados por el desarrollo de la tecnologia electrénica y las herramientas
concepluales, lanto conocidas como aguellas otras que surjan como consecuencia de la
utilizacion de estas mismas nuevas tecnologias v de avance del conocimiento humano.
(I, Martincz Sancher).

Las TICs permiten acumular cnosmes cantidades de informacién, brindan la
posibilidad de fransmitir dicha informacion cn forma inmediata, permiten superar los
limiles fsicos y espaciales para la comunicacion, modifican las categorias de tiempo y de
espacio, redefinen ¢l concepto de realidad a partir de la posibilidad de construir
realidades wvirtualcs.

# Korinfeld, Daniel: “Consuma de drogas, funcidn de la educacisn v de 1o escucla®, Ponenciz realizada en la
Jornada de Actualizacion sobre “Uses de drogas; marcos tedricos y shordajes™ organizada por [a Direccion
de Prevencion y Tratamiento de las Adicciones y Casa de la juventud. Sveretarla de Sulud y Accidn Social,
T'v[umclpa]ldad de Vicente Lépez, Agoslo do 1998,

nggrm Adriana: “Sujetes, disciplina y eurriculum”. Galerna. Bs. As. 1990,

* Zerbino, Mario: “Intervenciones en situaciones de alla complejidad™. Portal por la [pelusidn. “Merco Sur®,
2007, Eneonrado el 19 de Mayo de 2008 en hup-ifweww porlainclusion.educ.ar,
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Qi referenciamos estas caracleristicas en el dmbito educalivo estamos ante un real
desafio, frenie al cual es necesario brindar respuestas. De alli la importancia dc participar
activamente en las propuestas del Portal @prender (Wwww.aprender.entrerios.edu.ar) que el
Consejo General de Educacidn ha puesto en vigencia para ¢l desarrolio de diferentes
proyectos, iniciativas o experiencias cducativas.

Las TICs en las propuestas curriculares educativas

Bn nuestro contexto atn hoy siguen los intentos de incorporar las TICs como algo
anexo, alga cxterno, que esta afucra y tiene que “entrar” cn el dmbilo educative, sin dar
cuenta de su protagonismo en las translormaciones vinculadas a fia construecidn,
procesamiento y transmisidn de la informacién y el conocimicnto, ¥y por lo tanto en el
contexto social, cultural y politico en ¢l que nos toca actuar.

Tas propuestss edocativas institucionales deben asumir las nuevas formas de
vinculacifin con la informacion v el conocimiento que nos permiten estas tecnologias. En
el marco de las profundas transformaciopes cn los procesos de constmceeion,
procesamienio ¥ transmision del mismo, se va conformando la Sociedad de la
Informacién y el Conocimiento, denominacién propuesta para esld organizacidm de la
sociedad basada en el conocimiento como factor fundamental de productividad, poder y
participacién.

Fsta nucva relscion con el conocimiento se ve especialmente potenciada en el
ambito educativo a partir de las recienienente disponibles aplicacioncs de la denominada
WEB2.0 en la cual la organizacidn y flnjo de la informacién dependen del
comportamiento de las personas que acceden a ella, permitiendo una mayor acccsibilidad
y socializacién de la informacion, propiciando la conformacién de equipos de trabajo ¥
el aprendivaje colaboralivo. [l profesor se constituye en mediador, favoreciende la
bisqueda, seleccion, interpretacién y provesamiento de la informacion, tendiendo a la
conformacion de redes basadas en cl conocimiento individual y colectivo.

En este marco se hace ineludible repensar los espacios de formacidn de los docentes,
que deberan redefinit el perfil teniendo en cuenta su funcidén de mediador ¥ oricntador en
los procesos de bilsqueda, organivacién y procesamiento de la informacién y el
conocimiento, analizando las derivaciones cognitivas de la wtilizacion de las tecnologias
de las comumicacién v la informacitn, profundizando su conocimicnto de las logicas
especificas de Jus distintos lenguajes en vistas a su potencialidad educativa y sus
compelencias comunicativas, agudizando su capacidad para realizar una constante
releciura de los cambiantes escenarios en Jos cuales deberd actuar en vistas a construir
estralegias de infervencién y mediacion adecuadas. La formacion tendrd que concebirse
como abicrta y flexible. Serd importante ademds, superar antiguas dicotomias ¥ formar
un docente intcgral, preparado para descmpefiorse cn las  distintas modalidades
educativas.

Las nuevas propucstas curviculares tienden a promover el acceso a las
tecnologios de la comunicacién y la informacion, asi corma la formacidn necesaria para
su utilizacion desde un lugar activo, pesicivnands a los sufetoy como produciores y
procesaidores de informacion y conocimicuto y Ho coma meras réceprores.

“Ademds de aplicar las nuevas tecnofogios o la educacidn, hay que disefiar ante fodo
nnevos  esvenarios  edueativos  donde  los  estudiuntes  puedan aprender a moverse g
intervenir en €l nuevo espucio. El goceso universal @ exos escenarios ¥ fa capaciideion para
utilizar  comperentemente  las  nuevas fecnologias se convierten en dos Mevas exigencias
emanudas del derecho a que cuulquier ser humanu rectba una educacion adectada of mundo
en gre vive.” {Geheverria, 2002).
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Consideramos que eslamos ante &f desafio de pensar como alcanzar una reaf
apropiacion pedagdgica v social de las tecnologius de la comunicacicn p la informaciin
como alternativas de inclusion social, de constitucidn de nuevos espacios y sujctos
socigles, asumir su profagenismo como formas culturales constitutivas de esta época.
Formular nuevas propucstas curricularcs, participar en concurses del Pertal @prender,
presentar trabajos de cada cseuela o en conjunto con otras, postbilitara igualdad de
oportunidades vy de acceso al conocinnento a todes ¥ todas los participantes en la
educacion de jovenes y adulios. [a posibilidad de leer y producir mensajes en otros
lenguajes nos abre las puertas a otras formas de alfabetizacion ya que los medios y las
nuevas tecnologias provocan “alfubetizaciones maltiples™ junto a nuevas formas de
conocimiento,

d. Puchioy Originarios

e acuerdo al marco legal vigenle, se establece que la Educacion Interculiural

Bilingiie es una modalidad del sisterna educativo que Uende a garantizar el
derccho constituctional de los pucblos indigenas “a recibir una educacion que contribuya a
preservar y fortalecer sus pantas culturales, su lengua, su cosmovision e idenfidad €tnica; a
desernpefiarse aclivamente en in mundo multicultural ¥ a mejorar su calidad de vida.

Asimisime, la Fducacion Intercullural Bifinglc promucve un dialogo mutuamente
enriquecedor de conocimientos ¥ valores entre [os puebios indipenas v poblaciones étmica,
lingiiistica ¥ culturalmente diferentes, v propicia el reconocimienio y el respeto hacia tales
diferencias.” (Ley de Educacién Nacional N® 26.206, Cap. XI, Art.52.},

Muesira Constitucion Provineial Reformada en ¢l afio 2008, establece en su Articulo
337 “La Provincia reconoce la preexistencia ¢tnica y cultural de sus pueblos originarios.
Asezura el respelo a su identidad, la recuperacidon ¥y conservacion de su patrimenio ¥
herencia cultural, la persomeria de sus comumdades y la propicdad comunitaria inmcdiata
de la tierra que tradicionalmente ocupan. La ley dispondra la entrega de olras, aplas y
suficientes para su desarrollo humanoe, que serdn adjudicadas como reparacion histérica en
forma gratuita. Scran, indivisibles ¢ intransferibles a terceros. Reconoce a los puebles
originartos el derecho a una educactén bilingiie ¢ intercultural, a sus conoeimicntos
ancesirales y producciones culturales, a participar en la proteccidn, prescrvacion y
recuperacion de los recursos naturales vimculados a4 su entorno vy subsislencia, a su
clevacion socio-ccondmica con planes adecuados v al efectivo respeto por-sus ttadiciones,
creencias v formas de vida”

A su vez, también nuestra Ley de Educacion Provincial N® 6.890, fija como objetivo,
“Ascpurar a [as comunidades originarias el respeto a su lengua y a su identidad cultural,
valorizando la multiculturalidad en la formacion de los alummos v alumnas™. (Articulo 13°,
Inec. p} ¥ establece como Modalidad la Educacion Intercultural Bilingtic, que parantiza ¢l
derecho constitucional de los pueblos originarios, a recibir una educacién que contribuya a
preservar ¥ fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su cosmovisién y su identidad
gtnica” (Articulo 90,

Aftrma que Ll Estado Provineial para favorceer ¢l desarrollo de la Educacion
Intercultural Bilingiic debera:
ay Crear mecanismos de parlicipacién de los representantes de los pueblos originarios en
los drganos responsables de definir v evaluar las estralegias de la educacion intereubtural
bilingiic.

b} Promover Ja construceion de modelos y précticas cducativas propias de los pueblos
ariginanios que incluyan sus valores, conocimienlos, lengua y otros rasgos sociales y
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c} Pmmnvcr la investigacién sobre la realidad socio-cultural ¥ [ingliistica de los pueblos
originaiios que permita ¢l disefio de propuestas curmculares.

En este marco legislativo, 1a Fducacion Intercultural Bilinglle es concebida en tanto
relacion de didlogo entre poblacionmes étmica, lingiifstica y culturalmente diferentes,
prapiciando ¢l reconocimiento del otro en tanto otro y €l respeto de tales diferencias,

Intercultuwralidad y Bilingiiismo

La Modalidad de Educacion [ntereultural Bilingilie enttende la Intercutturalidad y el
bilingilismo desde la complejidad que presenia ¢ cambiante mundo aclual en relacidn a la
heterogeneidad lingiiistica ¥ cultural de nuestras poblaciones. Un enfoque pedagdgico con
perspectiva intercultural se propone reforzar la capacidad de dislogo entre diferentes, sin
gque ello tmplique por esto dejar de serlo, asi como la construccién de puentes de
comunicacion que permitan el acercamiento y la expresion plena de las diferencias, sean
éslas cullurales y/o Imgilisticas.

El concepto de Interculturalidad aparece en América l.alina hace mas de tres décadas
asociado a las luchas v reivindicaciones de los pueblos indigenas de la region, gue
reclamaban y ann reclaman no sélo reconocimicnto legal sino tabién la pucsta cn practica
de sus derechos (territoriales, culturales, educalivos, entre otros) para el logro de una activa
participacién en la vida nacional.

L'n este sentido, la Intereulturalidad si bien se propone como el inicio de un didlogo
democratico entre culturas diversas, debe a su vez atender [as situaciones desipuales en las
que se establece este didlogo ya que como menciona ¢l Doeumento Balanee v perspectiva
de la Fducacién Tnlerculiural Bilingiie en Argentina (1999: p. 66-67) “es muy dificil hablar
de Interculturalidad en una situacidn de opresion en la que un sector social estd disminuido. Para
Hegar a la Interculturalidad tenemos que ponerlos en un plana de relaliva igealdad de condiciones,”

De tal modo, asptramos a una Interculluralidad en la cual el conocimuento se
construya en lomma conjunia lomande en consideracion, respetando v valorando distintas
lormas de conocer y abordar el mundo,

f.a Edweaciion Intercultural Bilingiic en la Fducacion de Jovenes y Adultos

La incomporacién del enfoque intercultural en la educacién oblipatoria implica
analizar problematicas presentes cn todo ¢l sistema educativo, pero que desde la modalidad
adquieren singularidad en funcion de [as particularidades de los pueblos originarios. Los
problemas v desatios que surgen en funcidn de estas politicas adquieren particulsridades
desde el enfoque de la Fducacion Intercultural Bilingiie en cada uno de los niveles.

La cducacion de jévenes y adultos fija como meta la planificacién de acciones para
propiciar la finalizacion de esludios primarios. En tal sentido la modalidad puede aportar
una mirada alternativa para quienes intervendrdn en la implementacién del plan de
finalizacidn de estudios primarios.

Asi, la intervencidn de cstos actores, participes de su propia cultura, posibilitara la
construccion de una comunidad de aprendizajes [(avorecedora de los propositos
mencionados. Tos jovencs y adultos indigenas que no finalizaron [a educacion secundaria,
come también aquellos que adn transitan la cducacidn primaria en centros especificos,
deberan ser objeto de un tratamicnto mas dinamizader en su (rayectoria escolar. A tal fin
deberan generarse escenarios alternativos de aprendizaje, como asi también nuevos Toles a
cumplit por los actores quc parlicipen en el sistema o fuera de ¢l -animadores
socioculturales (artesancs, misicos, ele) de wna comunidad, liores de diferenies
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e, Educacion Ambiental

La Lducacion Ambiental {EA) es un campe de conocimiento cn construceidn, cn
A _vel cual se sosticnen profundos debates epistemoldgicos ¥ pedagdgicos, v en cste
proceso cducativo-ambiental, segin Garcia v Priotto {2009}, el recorte de contenidos y
metodologias clegidas para trabajar en Educacidn Ambienfal estd vinculade a ertterios
histéricos, pero fundamenialmente a los particulares marces filosdHcos y polibicos.

En las décadas de los sesenla vy sctenta comenzé a nivel mundial un gran inlerés por
la protcecidn ambiental planetaria. “Leo erisis amblemtal se hoce evidente en los afios
sesenta, reflejdndose en la irracionalidad ecoldgica de los patromes dominantes de
produceidn y consuma, y marcando los limites del crecimiento economico. ni2

Esto se manifestd en el plano cducative con el surgimiento y desarrelle de la
educacidn ambiental, furmuldndose diversos plantcamientos politicos vy pedagdgicos. Se
Iimpulsaron programas especificos orenlados a prevenir y disminuir los impactos negativos
ch los cecosistcmas, en la salud, considerando, ademds, los procesos productivos. Fsle es el
contexto donde la Educacidén Ambicntal s¢ pereibe como un instrumento fundamental para
contribuir a solucionar los probiemas ambientales ¥ sus consecuencias,

El status juridico- mslilucional coneedide al medic ambicntc ¥ a la Educacion
Ambiental se ha desarrollado en todo el mundo. En el marco de la Conferencia de las
Maciomes Unidas para el Medic Ambiente Humano, realizada en 1972 en Suecia, se
solicita catablecer un programa internacional en Educacidon Ambiental, interdisciplinario ¢n
su cnfogue, intra y cxtracscolar, quc abarcara fodos los niveles de la educacién y se
dingiera hacia el pablico en general. A partir de estc momento la Liducacion Ambicntal
gang prestipio internacional v pasa a ser considerada fundamental en la resolucidn de los
problemas derivados de fa crisis ambiental.

La Confercncia Intocrgubcrnamental de Dducacion Ambiental de Thilisi, 1977, da
marco a la instilucionalizacidn de cste campo, establece que debia dirigirse a todos los
sectores sociales segin sus necesidades e intercses, dispensar una preparacién adcecuada a
los niembros de ciertos grupos prolesionales cuyas actividades tienen influencia directa
sobre el medio ambiente... (y) formar investigadores y olros especialistas de las clencias
ambientales. (UNESCO, 1980; 207,

La década de los noventa marcan un giro para las cuestiones ambientales y para el
valor estratégico v ético de la liducacion Ambiental. La Conferencia de Rio de Janeiro,
(ECO "92), es un hito histérico, pues a partir de ese momenilo comenzd a generarse un
nuevo proceso instilucional de la educacion ambiental.

En esle contexlo, la ideologia del desarrollo sostenible, que conocid su expansién a
mediados de los afios ochenta, ha impregnado poco a poco el movimiento de la educacidn.
La UNESCO reemplazd el Programa lnternacional de Lducacién Ambienial por un
Programa de Educacién para un Future Viable (UNESCO 1997), cuyo objetivo es ¢l de
contribuir a la promocion del desarrollo sostenibie.

Se trala de aprender a unlizar racionalmente los recursos de hoy para gue haya
suficientcmente para todos ¥ que quede para aseglrar las nocesidades del mafiana. “Segln
los partidarios de esta corriente, la educacion ambiental estaria limitada & un enfoque naturalista ¥
no integrarfa las preocupaciones sociales y en particular las consideractones econdmicas, en el

& LEFF, Unrique. “Saber Ambicntal, Sustentahilidad, racionalidad, complejidad, poder”, Bd. Sigle XXIL
Buenos Aires, 2004. Cap, 1. Pég.17
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tratamiento de las problemalicas ambientales. La cducacidn para el desarrolle sostenible permitiria
paliar csta carcncia,”™

Fl Consejo General de Educacién ha desarrollado un proceso de construceidn  en
relacion a inteprar la Educacion Ambicntal en el sistema educative formal y, teniende
coma basc la legislacion vigente, crea el Programa Provineial de Educacion Ambiental, por
Resolucién N° 123/07 C.G.E., transversal a todos los niveles y modalidades del sistema
educativo.

En la Constitucidn Provincial sc considera a “la Edwcacion Ambiental (..} como
inherente a la educacion comin” (Seccion X - Articulo 260°), Por su parte [a nueva Ley de
Educacién Provincial, establece en su Arl.11® “la aprobacion de los lineamientos
carriculares para cada nivel educative obligatorio integrindose de manera
transversal (...) la educacion ambiental®.

Se intenta reformular el concepto de ambienle, “a partir de log aportes efectuados en
lag ultimas décadas, en gencral sc ha transitado desde una concepeidn basada
fundamentalmente en una sumatona de clementos fisicos, quimicos v biologicos, a una
concepcion méds amplia domde entra en juego la dimension sociocultural con sus diversos
aspectos (politicos, econdmicos, histéncos, terriloriales) ¥ en la cual se deslacan las
interacciones € influcncias mutuas cnfre fodos estos comp011entes.”54 El desafio de hoy es
realizar uti camino conjunto de ensefianzas y aprendizajes, ambos comnplejos, ¥ surgidas
del seno mismo de la interaccidn cntre los sistomas socioculturales v los ecosistemas, ¢z
decir, del umbiente entendido come un sisterna dinamice y complejo.

Entendemos a 13 Fducacidn Ambiental como cl procese de adguisicidn de valores v
clarificacion de conceptos cuyo objelivo es desarrollar actitudes y capacidades neccsarias
para comprender y apreciar Jas interrelaciones enlre el hombre, su cnltura ¥ su entorno
natural. Cn la Bducacién de Jévenes 'y Adullos se debe iender a la reflexidn y
desnaturalizacion de condiciones, pricticas y habitos cotidianos, tanto individuales como
sociales, gque afectan o ponen en riesgo la salud propia y mjenas. La conlaminacidn
ambicntal, ¢l cuidado del cuerpo ¥ la salud, la slimentacidn, la refacidn responsable y
concicnte con ¢l entorno natural, entre otros, resultan tematicas sumamente signiGeativas
para trabajar con [os cstudiantes desde [as distintas areas de conccimiente.

l.a relevancia de la incorporacion dc contenidos educatives referidos a este gfe
transversal, debe impulsar procesos orenlados a la construceion de una nucva racionalidad
social que apunie a una reflexion critica y responzable respecto de los efectos ambicntales
producidos por las politicas econdmicas hegemdnicas. Se apuesta asi, al fortalecimiento ¥
habilitacién de las distintas comumidades para legiimar sus saberes que muchas veces ge
oponenl a los hegemdnicos, pera ponerlos en comin, producir y apropiarse de
conocimientos para participar, autogestionar y decidir auldnomamenie en tanin ciudadanos
Tesponsables.

£ Comvivencia Educativa

I of educadores no solo somos transmisores de conocimientos, sino lambién
“enseflamos lo gue somos”, esto es, detenninados modos de vincularnos con
quicnes nos relacionamos cuando ensefiamos: nos referimoes no solo a los estudiantes, sino

* Bn $AUVE, Lucic, Ph.D. “Una Cartograffa De Corrientes Tn Educacidn Ambiental”, Catedra de
E:wastigaciﬁn en Educacion Ambiental Université du Québec & Montréal de Canada. 2004,

T GARCIA, DL — PRIOTTO, G, “Educacian Ambisntal, Aportes politicas y pedagsgicos en la construceitn
del campo de la Educacién Ambiental. Secretaria de Ambiente v Tesarrolle Sustentable de la Macién,
Argenting Bs. As, 2009, Cap. |, Pdg. 23 y 24,
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también a los propios colegas, los direclivos, ordemaneas, familias, miembros de la
comunidad en general.

En el marco del Programa para la Convivencia Lducaliva en las escuelas cntrerrianas
(EnREDarse), ¢reado segin Resolucidn M°® 135/07-CGE, se pretende una formacion
hotfstica de los sujetos, oricntande las practicas pedagdgicas a la resolucidn de conflictos
en el marco de una convivencia pacifica; esto se vuelve hoy una exigencia que es preciso
sea pensada y resignificada al interior del campo educative.

Por eilo, surge la neccsidad de un cambio cualitativo en el papel que cada integrante
de la comunidad educaliva consiruye, como asi lambién la de revisar ¥ legitimar el lugar
que ocupa la escuela para la sociedad cn su conjunto. Construir cierto marco comin para
garantizar la convivencia exige de la voluntad de comumcarse, del respeto por el otro, de la
predisposicion para dar ¥ soleilar 12 participacion de todos ¥ cada une de los miembros de
Ta institucidn educativa, asi como de la creacidn de espacios para lograrlo.

Para la Educacton de Jovenes y Adultos, cste aspecto resulta fundamental, ya que la
generacidn de vn clima de convivencia democrdtico favorece ¢l fortalecimicnto de [a
propia autoestima vy €l respete por el olro y las diferencias; pilares basicos e
imprescindibles para [oprar que los estudiantes de la Modalidad puedan no solo superar
aquellas profeeias de fracasos con las que muchas veces llegan, sino también mejorar las
condiciones para el establecimiento de otros tipos de vinculos con sus pares, los docentes ¥
los dilerentes aclores instilucionales.

&, Derechos Humanos

I Consejo General de Lducacidn en la Resoluciom W® 0234, emitida el 19 de

marzo de 2008, tiene [a intencidn de “...coadyuvar en la formacién de un espacie
educative donde se pueda indagar el pasado vy construir la memoria colecliva, en vistas a la
construceidn de una identidad en Jos diferentes niveles de fa Nducacidn Pravinecial ™

Fs necesario abordar la problemética de los Dercchos Humanes desde una
perspectiva amplia y compleja, concibigndolos como derechos sociales, inherenies a la
condicién humana, producto de luchas ¥ conguistas storicas. Una de las lineas de accidn
podra sustentarse en la reflexion acerca de nuestro pasado reciente, mas especificamente
sobre [a ultima dictadura civico militar, con el proposito de promover un debate profundo
en la comunidad cducativa accrea de los acontecimicntos politicos y ecocndmicos que
hicieron posible esta cruenla y nefasta etapa de la historia argentina. También se propone
abordar la problemética de los Derechos Homanos desde una conecpeidn integral, cn la
que las institucioncs del Estado tiencn ¢l deber do promover v garantizar estos dercchos
para todos los sujetos sociales que conforman cl territorio.

La educacidn s¢ transforma en ¢l dmbito adecuado para el conocimiento de los
derechos Inunanos, para que todos los actores del sistema se apropien de ellos v puedan
aportar en la construccion de ciudadanos reales, con capacidad critica, compromelidos con
su comumidad ¥ su tiempo histérice. Con ¢l desarrollo de lus tematicas sobre Memoria,
Verdad, Justicia, Derechos de los nifios v de los Jovenes, a la Salud, la Educacidn, al
Trabajo decente, Vivienda, se poded promover la participacion de los jévenes v adultos en
la implementacion de campafias de dilusién ciudadana.

T.a formacion élica y ciudaduna exige espacios de integracion que permitan a los
Jovenes y adultos vineuwlar los conocimientos, croencias, capacidades y valeres adquiridos
con ¢l sentido de la justicia, el comportamicnto solidario, la defensa de la democracia y el
compronliso ¢n favor de fos derechos humanos.

(QH, Pagina | 57

-
Please purchase PDF Split-Merge on www.verypdf.com to remove this watermark.



-

“I.a memoriz nos ayuda a iluminar el presente y a generar el luturo en la vida de los pueblos
¥ ¢en nuestras propias vidas. La historia es memaria de la vida de les pueblos, que se fue
censtruyendo en el ticmpo, entre Juces y sombras, entre el doler y la resistencia.."
I'ragmento de la Carta de Adolfo Pérez Esquivel, Premio Nobel de la Paz.

Teniendo como relerencia el 32 aniversario del golpe de Estado del 24 de marzo de
1976, el Comsefo General de Fducacion aprobé por Resolucion N7 934408 Ia realizacién dc
diversas actividades con Ja finalidad de ©...colaborar con la construceidn, conservacion y
tramsmision de la memorta colectiva y en especial de la historia del awtoritarismo,
fundamentalmente  del terrorismo de Estado (1976-1983) en nuestro pais y las
consecucncias politicas, socio-econdmicas y educativas implementadas ¢n esc periodo™ &
su vez, publicd el Documento “Educacion y Derechos Humanos, Construir memoria e
tiempos del bicentenario.” Apuntes para trabujar en el aula, para el desarrollo de una serie
de recomendaciones y orientaclones para el trabajo en el aula, el gue podrd ulilizarse en
forma permanente,

R FEducacion p Sepuridad Vial

La Lducacién Vial, ¢f apego a las normas viales, la forma de comportarse en la
calle ¥ todo aquelle que queremos transmitir, tiene que ger incluido en losg
Disefios Currieulares Inshilueionales, pues se ha determinado que ta segundad tiene que ser
transmibida y la anica forma de que Hegue a todos los adolescentes, jovenes v adultos es
meorporandola a la currfeula escolar.

Prebe considerarse como contenido transversal, pues constituye una demanda de la
sociedad hacia la cscuela, destaca al estudiante come iniciador de comportamientos, como
peaton autdnomo, como eonductor ¥ como usuario de transporie pablico y privado.

Fs oporlunc sefialar que e tralamiento de la Educacion Vial Escolar se debe realizar
gn forma pradual, conforme a los niveles de madurez, respetando los  diversos
cuestionamientos de los cducandos v la diversidad de los ambitos culturales. Cada
establecimicnto cducativo debe adaptar la propuesta al contexto cn ¢l gue desarrolla su
tarea, tratando de crear actitides de respeto ¥ responsabilidad ciudadana considerando la
vida como valor fundamental. Es necesania la formacidn de un criterio ordl auténomo,
oricntado a comprender y asumir el valor de la norma como garantia de segunidad,
internalizando la importancia que tiene para el bien de la comunidad, el respeto de Jas
normas eslablecidas en la materia,
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6.- EJES COMUNES A CADA AREA CURRICULAR

Ejes Problemddticos
al Recuperacion y problematizacicn de saberes

La organizacién de los contenidos de las distintas dreas a partir de este eje, supone
una concepeién de sujeto v de conocimienie, que reconoce en ambos su conlormacién
histdrica, social ¥ politica.

Fl syeto adolescente, joven o adulto, es un sujele que posce saberes, desde los
cuales lee, Interpreta v se relaciona con ¢! mundo, 1o que deberd tenerse en cuenta al
momento de ensefiar los contenidos del rea. Sc ha de partir de la recuperacidn de esos
saberes  (conocitnienios  escolgtes  previos, lecturas, expericncias  de  vida,
representaciones, sigmiicaciones, opiniones, creencias, mitos); respetande los mismaos
en tanto diferentes, pues ellos han oficiade de lentes con los ‘que se¢ ha mirado ¢
interactuado en el mundo hasta el momento. Por ¢jemple desde ¢l drca de Lengua y
Literaturs es importante considerar cada una de las vanedades lingliisticas con los gque
ingresan a la escuela para poder analizar, reconocer y reflexionar sobre los usos de
nuestro lengnaje.

Es imporlante que el estudianle pueda explicitar aquellas concepeiones gue trae
vargadas de dudas, temores, dilficullades, de forma tal que pueda resignificarlas. Por
ello, la tarea del docente debera tender a fomentar la problematizacidén de aguellos
saberes que son errdnens pero sirven de buse para los nuevos, cargados de validez v
significacion, cvitando que los mismos s¢ conviertan en obstaculos y motivo de
fracasos.

Par ejemnplo, en el drea de Matematica eslo se posinlilard a partir de:

- ¢l ratamiento del nimero, en sus diferentes expresiones.

- ¢l conocimiento v la. comprension del sentido de las operaciones.

- lacomnstruccion y €l uso de algonitmos tanto en la aritmélica como en la geomelria.

- la sistematizacion de las nociones y relaciones espaciales.

- la construceidn y el uso de un lenguaje especifico que le permnila tradueir la
imformaciin que se le presenta v elaborar respuesias acordes.

Por ofra parte, este eje peamite realivar una inlroduccion al trabajo en el drea,
planteando cuales intentan ser los aportes, el enfoque de los contenidos, los propdsitos
para la formacion de los estudiantes de la Modalidad de Jévenes v Adultos; [os criterios
de evaluacidn, la metodologia de trabajo, las calegorias de andlisis desde las que se
proyectard el abordaje de los médulos y la interrelacidn entre los conlenidos de los
mismos para comple)izar 1as lecluras que se hace de ellos.

b} Educacion en y para el frabajo

Lo que se propone con cl plantco de este cje, considerade fundamental para los
sujetos de la Educacion de Jovencs v Adultos, ¢s brindar contenidos que les permitan
resignificar ¥ problematizar situacioncs v acontecimicntos de la vida cotidiana,
amalizando la impronia histérica, social, idcolégica, cultural de relaciones de poder entre
diferentes regioncs de la provincia, el pais, ¢l continente y ¢l mundo.

El abordaje de los contenidos debera profundizar el estudic de las
transfommaciones que se han producide en el mundo det trabajo en distintos Hempos
histdricos y grupos sociales. Desde el drea de las Clencias Sociales y Clencias Naturales
sie buscara eslablecer relaciones con los problemas vinculados con el cuidado del medio
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ambiente, con la organizacién social, la economia, sus armbits" o idades, la

valoracion acerca de esas transformaciones v los efectos sobre la vida cotidiana de los
estudiantes (expectativas, proyectos a futuro, identidad). De este modo se pretende
contribuir con la desnaturalizacién de las sitvacioncs para reflexionar estratégicamente
sobre las posibilidades de posicionarse de otra forma y de hacer otra experiencia que les
permita integrarse criticamentc al mundo laboral, gencrando proysctos propios, mas alla
de los existentes,

Desde Lengua y litcratura es nceesario plantear ¢l manejo de hetramientas
discursivas, ya scan orales © escritas para poder interactuar en intercambios
comunicatives dentro del mundo [aboral, enlendido en sentido amplio: artesanal,
productive, prolesional, académico.

La propuesta del drea entonces, csta orientada a desarrollar cmmpetenmaq que les
permitan producir ¥ comprender mensajes con tramas ¢ intencionalidades diversas, de
circulaciém habitual en el dmbito del trabajo, para que puedan participar como
integranles activos, conscientes de sus fortalezas, capacidades, roles, obligaciones y
derechos. En el Primero v Segundo ciclos s enfatizard el trabajo de las estructwras
narrativas v las caracteristicas de los textos inslrctivos, como asi también, las
diferencias entre lo ficcional v no ficcional.

El tratamiento de este ¢je cn el drea de Matematica se centrard en fos conlenidos
relacionados con la geometria, la medida y la proporcionahdad en una estrecha
vinculacién con el abordaje del niimero y operaciones a traves de la resolucion de
situaciones problemsticas en las que inlervengan las magnitudes pertinentes.

Integrande estos dominios del conoeimienio malemdtico es posible pensar cn la
construccion de los significados que tienen como herramienlas necesarias para
desarrollarge taboralmente.

Pensar en el use de medidas y en cl de proporcionalidad en contextos laborales
supone una real atencidn de las necesidades matematicas que sc e pucden presentar cn
el rmundo del trabajo.

En este plantco aparcec la idea de modelizacion, en cuanlo a una aproximacidn o
descnipeion de un hecho o situacion, como podercsa herramienta de aprendizaje
significativo para el trabajo en el aula.

¢} Formacion p participacion cludadana

Constituye un importante organizador de los conlemdos de las dilerenles Areas,
pues se intenta a parlir del mismo, poder problematizar acerca de la formacidn del
ciudadano en tiempos donde atin impera la falla de compromise con lo poblico, la
indiferencia ante la necesidad de participacion en cuestiones sociales, vy a la vez, se
fortalece la concepeidn del sujeto como consumidor. Este eje debe brindar herramicntas
de andlisis y problematizacion que hagan posible el cuestionamiento de algunas
siluaciones y su comsecuente transformacién para mejorar la convivencia, desde los
cspacios mas proximos, como [a familia v ¢l aula ¢ institucidn escolar, asi como en
ambitos sociales mids amplios.

Desde el area de Ciencias Sociales sc¢ hard foco en la conformacion histérica,
social, politica, culiural de las instituciones, las leyes, normas y dercches que regulan la
vida en sccicdad, no para su simple adccuacion, sino también para su andlisis ¥y
comprension. Sc¢ propome reflexionar sobre la declaraciones formales, la lelra ¥ su
devenir en situaciones de la vida cotidiana de los sujetos; desnaturalizando las
presencias y ausencias, condiciones de acceso ¥/o exclusion de los sujetos.
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Ll drea de Lengua v Literalura se propone frabajar sobre cf proceso de la
comunicacion on el dmbito de la ciudadania, en relacién con las instituciones, y las
normas que paulan la convivencia en las sociedades.

En relacion a esto, ¢l proceso de cnsefianza y aprendizaje se basard en dos
tipologias fextuales; la expositiva v la argumentativa. La primera puede aportar a la
circulacion de informacidn, v la sceunda prioriva la fundamentacién de opiniones, los
modos de persuasion, los intercambios de punlos de vista, como condiciones basicas
que sustentan la convivencia. Por cllo, la Lengua debe actuar como via de focalizacién
de estralegias para una mejor relacidn v participacién ciudadana. Lo ideal seria
encontrar lematicas movilizadoras, que recojan los motives de los estudiantes en una
problemalica determinada, ¥ a partir de alli pautar recorridos posibles de produccion y
comprension texiual. En este nivel, los estudiantes deberdn contar con los recursos
necesarios para llevar a cabo un provecto de insercion, que involucte a toda la
comunidad.

En cl area Matemdtica este aspeclo de [a cducacion pucde ser analizado desde dos
perspeciivas: una intradisciplinar y ofra interdisciplinar. Si consideramos la primers, ¢/
planteo del juego como recurso diddctico con potencialidades muchas voces no
exploradas totalmente, es un facilitador de la adquisicién de elementos descriptos en los
dos ejes problematicos anteriores pero especialmente cn ¢l efe Formaeitn y
participacion ciudadana. La disttibucién y asuncion de roles, asf como la aceplacion de
reglas que sc ponen en juego en esta metodologia de trabajo, es una valiosa fuente de
elementos a considerar v analizar en la trama social en la que todes estamos inmersos.
La capacidad de “jugar” permite, muchas veces desarrollar otras capacidades que de
otra forma serfa muy difteil abordar y en paralelo adquirir conocimientos y destrezas en
cuanto a lo matemancao.

Lresde otra perspectiva, ¢s importante plantear proyectos interdiseiplinariamente,
recuperando al juego como unr proceso de alfabetizacion critice en matemdtica.

El trabajo sobre distintas teméticas que hacen al alumno enfrenlarse a situaciones
con diferentes niveles de complejidad, lo llevardn a favorecer el trabujo donde se ponga
en énfasis la creatividad, la incertidumbre v la superacidn del error. Se busca con clio
fomentar perspectivas de inlegracién, tanto social como cultural, posibilitadoras de una
identidad crftica y de una ciudadania participativa.

Pensar ¢n la educacidn de jovenes y adultos, en tomo a este gjic problematico de la
formacién y participacidn ciudadana desde las Ciencins Naturales, implica brindar
Lerramientas de analisis ¥y comprensién para entablar un vinculo diferente con la
naturaleza y ¢l medio que habitamaos. Temas relacionados a la educacidn para la salud ¥
el cuidado del medio ambientc atravesardn todos los ciclos.

La educacion para la salud debe ser una tarca constante, responsablc ¢
imprescindible para satisfacer las necesidades humanas. Conforma un proceso que
apunta a dotar a cada sujeto y a la socicdad de instrumentos para entender, transforrar y
ntilizar los conocimientos y recursos disponibles al servicio de la satisfaceion de las
nceesidades de desarrollo, de las potencialidades y de la solucidn de problemas,
mejorando la calidad de vida, sin gue ello signifique atentar contra el medio ambicnte.

La educacidn scxnal os otro punle importante para lograr una educacién [ntegral
dcl ciudadano que incorpora los conocimientos bio-psico-social de la sexuatidad, como
partc de su formacién integral, ayudando a que los sujetos desarrollen valores
actitudes que les permitan realizarse y vivir su scxualidad de una manera sana y
positiva, conscienle y responsable dentro de su cultura, su época y su sociedad.

Oire pilar a tener en cucnta es fa educacion ambiental, partiendo de una
sensibilivacién individual, que permita reflexionar y tomar concicneia de los efectos que
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tiencn las conductas particulares sobre el medio, reconociendo también la implicancia
de intereses econdmicos gque subyacen en emprendimicntos que benefician a unos pocos
en detrimento de una mayoria, perjudicande ¢l future de varias generaciones.

7.- BIBLIOGRAFIA

- ALVARES MENDEZ, JM. (2001) “Fvaluar para conoccr, cxaminar para
excluir”, Editorial Morata.

- BIRGIN, ALEJANDRA y DUSCHATZKY, SILVEA. (2001) “Donde esti la
escuela. Bnsayos para la gestién institucional en tiempos de turbulencia”. Manantial.
Buenos Aires.

- BRUNER, JEROME. {1988} “Realidad Mental ¥y Mundo Posibles.” Gedisa.
Barcelona.

- BRUSILOVSKY, SILVIA. (2006) "Fducacién cscolar de adultos. Una identidad
en construccion.” Novedades Lducativas. Bs. As. Argentina.

- CAMILLONI, A, Y OTROS. (1998) “La evaluacion de loy aprendizajes en el
debate didactico contemporaneo”. Paidds. Bs As.

- CASTEL, ROBERT (1995) “De la excluston coma estado a fa vulnerabilidad
como proceso.” Revista Archipiglago. N® 21, Madnid.

- CHARTIER, ANNL-MARIE. (2004) “FEnsefiar a leer y escribir. Una
aproximacidn histdrica.™ Fondo de Cultura Econdmica, México.

- DA SILVA, TOMAZ TADEU. (1925) “Escuela, conocimiento y currfculum.
Ensayos criticos.” Mifio y Dédvila

- DE ALBA, ALICIA. (19921} “Curriculum: ecrisis, mitos y perspectivas.”
Universidad Nacional Auténoma de México, México.

- DUSSEL, INES. (2008} “T1 problema hoy no es sélo el de una brecha de
acceso”, Enirevista realizada por Julia Kratje. T'uente: Ares de Comunicacion -
CEMETD.

- DUSSEL, INES y SOUTHWEILL, MIRYAM. {2008) “Sobre la evaluacion, [a
responsabilidad y la ensefanzas.” Revista el Momtor de [a Educacion, N° XV

- ELLIOTT, 1. (1991} “El cambio educative desde la investigacidn-accion™ Ed.
Morata, Madnd.

- FLECHA RAMON, (1998) “El adulto v &) aprendizaje.” Cap. 1. En Romans
Siques, Meree ¥ Vidalot Voegeli, (3. “La educacién de las personas adultas: como
optimizar la practica diaria.™ 1" ed. Parddés. Thernamdérica,

- FREIRE, PAULO ¥ MACEDO, D. {1989) “Alfabetizacién, Lectura de la
palabra ¥ lectura de la realidad. Paidds. Barcelona,

- FREIRE, PAULO (1991) “La importancia de leer ¥ ¢l procese de
allabehizacion.” Sigle XXI Editores. México.

- FURLAN, ALFREDOQ. (1994) “Conferencias sobre curricunlum.” Cuadernos
pedaghgicos  universitarios. Universidad de Colima. Facultad de Pedagogia.
MAESTRIA I'N educacion,

- GALLANQ, EDUARDO, (1993) “Palabras andantes™. STGLO XXI. Espafia.

- GARCIA CARRASCO, JOAQUIN. “Dducacitn de adultos.” Aricl. Barcelona

% Pagina | 62

-
Please purchase PDF Split-Merge on www.verypdf.com to remove this watermark.



0625

- GIACAGLIA, MIRTA. “La educacidn: ese oscura objeto del deseo™ FCLL
UNER. Mimea. Parana

- GIROTUX, HENRY. (i990) “T.og profesores como intelectualcs: hacia una
pedagogia critica del aprendizaje,” Paidds Thérica.

- {VIRTZ, SILVINA Y PATAMIDESSL, MARIANO (2008) "Ll ABC de ta tarea
docente: curriculum y ensefianza.” Aique. 3 ¢d. 5* refmp. Bs. As,

- HERRERO RICANCG, R, “Fl perfil del alumno y del tutor en los sistemas
abiertos ¥ & distancia.™

- JACINTO, CLAUDIA (coord.). (2004) “;Educar para qué trabajo? Discutiendo
rumbeos en América Latina™. La Crujia cdiciones. Buenos Afres,

- LAERAURI MATTE. (2000} "El desco segun Gilles Deleuze" IDidiciones
Téandem Valencia.

- LARROSA JORGLE Y OTROS, (1995 “Déjame que te cuente. Lnsayos sobre
narrativa ¥ educacion.” LAERTES. Bareclona.

- TLARROSA JORGL (2000) “Pedagogia Profana. Fstudios sobre lenguaje,
suhjetividad, formacién.” Ediciones Novedades Edocativas, Bs, As.

- LARROSA JOEGE v Skliar, Carlos. (2001) “Tabitantes de Babel. Polfticas v
poéticas de la diferencia.” Laertes. Ds. As,

- LLOMOWVATTE, SILVIA. (1993} “Analfabetos vy analfabetismo en argenting”,
Cuadernos FLACSO. Miflo y Davila.

- MAXIME, GREENE. (19939} “FEl profesor como extranjero.” En Larrosa Jorge v
otrog. “Dejame que te cuente. Ensayos sobre narmaliva vy educacion.” LATRTES.

Barcelona,
- MEIRIEU, P. (2003} “Frankenstein educador.” Laertes. 2° Reimpresion.
DBarcelona.
- MIGUELES, M. A. El saber en la formacidn docente™ bimeo. Parand.
Argenlina.

- MORIN, FDGAR. (2002) “Los siete saberes necesarios para la educacion del
future.” Nueva Vision. 1* ed. 1* reimp. Bs. As.

- PETRUCCI, LILIANA. Las peripecias de un macstro.

- PINNEALL PABLO. (2003) "Educacidn y trabajo. Algunas reflexiones un poco
deshilvanadas sobre una relacidn necesaria v peligrosa”. Rev. “La educacidn en nuestras
manos”. Afio 4. N° 38, SUTEBA. Bs. As.

- PINNEALU, PABLO. (2007) “La gestion de politicay educativas inclusivas.”
Desgrabacidn Con Ferencm [FOPIIE. San Juan.

- RANCIERE, I. (2003) “El maestro ignorante.” Laertes, 1° Edlcmn Ba.rcelnna

- RATTERD, CARTNA. (2000} “El fracaso de la escuela en su “para todos™.”
FBevista: “LEnsayos ¥ experiencias™ N° 43 “EI. fracaso escolar en cuestion.
Concepclones, creencias y representaciones.” Fd. Novedades Fducativas,

- RATTERO, CARINA. (2001 “Del cansancie educativo al maestro antidesting.™
Parand. FCE. UNER.

- RATTERO, CARINA, (2007) “Anifices de una posibilidad. La ensefianza comao
politica™ Desgrabacion Conlerencia FOPIIE. Resistencia, Chaco.

- Rodriguez, Lidia (1996) “liducacion dc Adultos (LA) v actualidad.”™ Revisla
LLCE. Afio IV. N* 8

- RODRIGUEZ, LIDIA. (1991) Cap. “T.a educacion de aduitos en la argentina”
En Puiggrés, Adriana. Historia dc 1a Educacitn en Argentina. 'Tome 1L Sociedad Civil y
Estado en los oripenes def Sistema Educativo Argentine. Galerna, Bs. As.

Lq)h Pagina | 63

-

Please purchase PDF Split-Merge on www.verypdf.com to remove this watermark.



0625

- RODRIGUEZ, LIDIA. (1992} Cap. "La educacion de adultos y la construccion
de su espeeificidad.™ En Puiggros, Adriana. Ilistoria de la Educacion en Argentina.
Tomo 111. Liscucla, dentocracia y orden (1916- 1943). Galerna. Bs. As.

- RODRIGURZ, LIDMA. (1995) Cap. “El adullo como sujeto pedagdgico y la
construceion de nuevos sentidos.” Fn Puiggros, Adriana. Historia de la Educacidn en
Argentina. Tomo VI, Discursos pedagdgicos e imaginario social en el peronismo (1945-
19455). (ralerma. Bs. As.

- RODRIGUEZ, LIDIA. (1997} Cap, “Pedagogia de la liberacidn y educacién de
adultos.” Ln Puiggrds, Adriana, Ilistoria de la FEducacidn cn Argentina. Tome VIIIL
Dictaduras v utopias en la historia reciente de la educacidn argentina (1955- 1983).
Galerna. 3s. As.

- SANTOS, HILDA. (2000} “LEl aprendizaje en el adulte.”. Universidad de
Buenos Aires. Facultad de Filosofia ¥ Letraz. Bs. As.

- SANTOS GULERRA, MICUEL ANGLEL. (2008) *La cvaluacidén como
aprendizaje. Una flecha en la diana.” Ed. Bonum. B3s. As.

- SARLQO, BLEATRIZ. (1998) “Ha peligroso educar para el {rabajo ¥ no pura la
vida.” Artfenlo publicado en Tiaro Clarin, 27/05/98. Argentina.

- SARLO, BEATRIZ. (2001} “Tiempo presente.” Siglo XX, Bs. As,

- SEREA, SILVIA. (2004) Ll dificil camino que va dc la pobrera a la igualdad,
Revista: El monitor “Liscucla ¢ ipualdad.” Ministerio de Educacién de 1a Nacion, N® 1.

- SKLIAR, CARLOS. (2006) “Expetriencia v alteridad en educacion.” Curso de
Posgrado. Clase N° 7. FLACS(.

- TORRES, ROSA MARTA, (2006} Alfabetizacién y aprendizajc a fo largo de
toda la vida. Tnslitute Fronesis. www fronesis.org

- CONSEIQ GENERAL DI LDUCACION. Direccidn de  Planeamiento
Educative. Programa Provincial de Educacidn ambicnial. “La Educacidn ambiental en
FEntre Rios”. Lstratepias y perspeclivas. 20140.

LEGISLACION

- CONSTITUCION DE LA PROVINCIA DE ENTRE rios.
- LEY DE EDUCACION NACIONAT. N° 26.206. (2006).
- LEY DE EDUCACION PROVINCTAL N® 9.890. (2008).

DOCTUMENTOS

- PLAN EDUCATIVC PROVINCIAL. Educacién de calidad para todos v todas.
2007 — 2011, Conscjo Genersl de Educacion.

- DISLNO CURRICULAR PARA LA ESCOLARIDAD PRIMARIA DE LA
MODALIDAD DE ADULTOS 1994, Direceion de Ensefianza de Adultos. Consejo
General de Educacion,

- LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA LA EDUCACION PRIMARIA
2009, Direceién de Educacion Primaria y Direccidn de Liducacion de Gestion Privada.
Consejo General de Educacion.

- DOCUMENTO LEDUCACTION FPERMANENTL DL JOVENES Y ADUT.TOS.
Documento Base y Lincamienios Curiculares para la Liducacion de Jévenes v Adultos.
Versiones Preliminares 2009 y Resolucion N° 118 del Consejo lederal de Educacion.
Septiembre de 2010,

% Pagina | 04

-
Please purchase PDF Split-Merge on www.verypdf.com to remove this watermark.



062

- RESOLUCION N* 508/07. Disefio Curricular Educacion de Jovenes v ﬁtos.
Educacién Primaria y Secundaria (1er ciclo). Dircecidn de Educacion de Jovencs y

Adultos. Consejo General de Educacion, Gobiemi de Entre Rios.

- “UN CURRICULUM PARA LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS™
Coordinacién de Educacion de Jévencs y Adullos. Ministerio de Educacitn, Ciencia y

Tecnologia. Secretarfa de Educaciim,

- DOCUMENTC ORIENTADOR PARA [0S DISENOS CURRICULARES,
Tnlegracitn de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion en las Nuevas
Propuestas Curriculares, Noviembre de 2008, Coordinacion General de Tecnologias de

ta Informacion vy [a Comunicacidn. Consgjo General de Educacién.

- PROGRAMA PARA LA CONVIVENCIA EDUCATIVA ENREDARGSE,

CUADERNILLOS 1, 2 v 3. Congejo General de Educacion,

. DOCUMENTO “La Modalidad de Educacion Intercultural Bilinglic en el
Sistema Fducative Nacional.” Versiomes Preliminares 2008-2009. Consejo Federal de
Fducacion y Documento LA TDUCACION INTERCULTURAT BILINGUE EN EL

SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL. Resolucidn N® 119 del Consgjo
Educacion. Septiembre de 20110,

Federal de

- DOCUMENTO DE APOYO PARA EL DEBATE Y LA REFLEXION “Marco
otientativo cn prevencidn de conductas adictivas™. Marzo de 2009, Programa LEducativo
Tntegral de Prevencion de Conductas Adictivas, Direccidn de Planeamiento Educativo.

Clonsejo Genperal de Educacion.

- EDUCACION ¥ DERECHOS HUMANOS. Construir memoria en tiempos del
Bicentenario. Apuntes para trabajar en el aula. 2010, Conscjo General de Iiducacion.

- MUROS O PUCNTES 1. Aporles para las iniciativas pedagogias. Alpunas
reflexiones sobre la cxperiencia escolar de los nifios y nifias en el pasaje entrc los
distinios miveles del sistema cducative. Programa Infegral para la 1gualdad educativa.,

Direccidn de Fducacidn Primaria- Ministerio de Educacion de Ta NWacidn.

- MURQS O PUENTES II. Aporics para las iniciativas pedagogias. Articulacion
cntre el Nivel Inicial ¥ el Nivel Primario. Articulacion entre primer ¥ segundo ciclo de
la escuefa primaria. Programa Integral para la igualdad educativa. Dircccion de

Fducaciém Primatia - Ministerio de Educacion de 1a Nacidn.

Revistas

- EL MONITOR DE LA EDUCACION. Dossier: Livaluar jpara quidnes? ;para
qué? Ministerio de Educacién de la Nacidn, N® 17, Sta época. Julio/ Agosto

2008,

Please purchase PDF Split-Merge on www.verypdf.com to remove this watermark.

Pdgina | 65



0625

8.- DESARROLLO DE CADA AREA CURRICULAR

8 1 LENGUA Y LITERATURA

La introduccion de Lengua p Literatura en la Educacion de Jovenes y Adultos

“Cheanco ex verdadera, cnanedn roce de o necesidad

de decie, a la vz humana ne hay quien la pare.

Fi le niegan la boca, ella habla por las manos, o por

fos ofos, o por fos poros, o por doade sec Porgue todas,
dndifas, teramas alge gue decie o los demidy, alyuna
£nsa qiee prerece ser por loy demeds celebrada ¢

perdonada
Eduarde Gulesne

ara comenzar hablando desde la Lengua, espacio fundamental dentro de la

Fducacidn de Jdvencs ¥ Adultos cs nececsario claborar una propucsta educativa
coherenie con los perliles, experiencias y proyeceiones de tos destinatarios, en ¢l maren
de su historia escolar, personal y social ya que estos sujetos vienen con una amplia serie
de conocimientos provenientes de sus experiencias colidianas, (amiliares, sociales,
laborales, que si bien no forman parte del saber escolarizado son propicias para abordar
las propuestas que sc trabajen desde el area.

Como punto de partida tenemos que tener en cuenta las representacicnes sociales
con las gue los adolcscentes, jévenes y adultos ingresan al sistema educativo. Es
intercsante tomar ¢l trabajo Raiter (2006) - capecialista en Sociolinglistica- en el que
plantea que los scres humanos como tales necesitamos representarnos el mundo en que
vivimos, lo cual nos diferencian de las ofras especics. Podemos transmitir la experiencia
a olros miembros de la sociedad gquicnes compartiran la sitwacién a partic de la
represenlacion planteada sin necesidad de realizar la experiencia, o de actuar por
imilacidn, A partir de ]a imagen del mundo ¥ de la vida van construyendo otras,
diferentes pere cohesivas con la anterior, de este modo van cambiando su propia
realidad. Y esa imagen del mundo tiene participacion activa en la interpretacion de los
enunciados.

Por lo tanto, es primordial ¥ ncecsario que c! docente tenga cn cuenta los
couocimicntos del mundo que cada estudiante ha construide, sin pretender desde cl
principio guiar a una eultura letrada, 2 una lengua cstandar v cacolarizada sino después
de lograr ¢l vinculo con el syeta e ir conociendo-se, siempre con la posibilidad de
valorar las competencias comunicativas, orales y escrilas que cada uno logre. Paulo
Ireire (1994} sosticne que “el proccso de cnsefiar, que implica el proceso de educar v
viceversa, cuntiens la “pasion de conocer™ que nos inserta en una bisqueda placentera aungue
nada f4cit™™®, asf el educador y el cducando irdn de Ja mano en el proceso de conocer, de
cducar,

Como hemos mencionado en la lundamentacion de cste Disefio, los deslinalarios
de la Educacién dec Fovenes y Adultos suelen manilestar cicrta desvalorizacion e
inseguridad, lo cual repercute en su autoestima, Por ello, es adn mas rclevante partir del
reconocimicnto de los saberes con que llegan al cspacio escolar, eslableocer un didlogo y
conunicacidn a partir de los mismos, para que lo que aporte la escucla posibilile su

:: Galeang, Eduardﬂ “El libro de 105 abrazos™. Ed. Siglo XXT, Fspafia, 2003,
"reive, Panlo, “Cartas a gquién pretende ensefiar™. Bd. Siglo XXT. Bs Asx. 1995, Pig 14,
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andlisis, evitando que el aprender se redusca a un “como si’, sino que les resultc
realmente significativo. Fs decir, la lengua debe ser el espacio para lograr que los
sujetos se apropien de competencias comunicativas cada vez méds complcjas y
emprender sifnaciones en los que la palabra de ellos sea prolagonista del espacio
cducativo,

Gl estudiante joven o adulto estd en contacto con las vanadas formas de cultura
cserita, por lo lanto posce conocimientos informales que es necesario revalorivar, El
trabajo a partir de los conocimicntos previos permite gue la informacidn nueva se
integre en relacién con [os esquemas de conocimientos que ya poseen; de manera que la
recuperacion de la informacién y la construceion de la misma se potencien. Es preciso
hacer conscientc ¢sos saberes v orientarlos para su aprovechamiento en las situacioncs
de leciura y escrifura.

Fi espacio de la Lengua v su inferaccion con las demds dreas

I.a ensefianza de [a lengua constituye un desalio a la hora de delinir el sentido que
le daremos en la propuesta pedagogica de la Fducacion de Jdvenes y Adultos.

La lengua es norma establecida de la comunidad, estructurante del pensamiento,
pero tambrién sobre |a cual se construye la creacién, la riptura, lo infinitamente nucvo.

Debe ser una herramienta de comunicacién quc posibilite la comprension v [a
expresidn de ideas, sentimmenlos, opiniones. Deohe sor cspacio de intercambio, de
transtormacion, de construcciones de nundos “reales, simbdlicos, fiecionales, posibles
v factibles™. Por lo tanto, “el lenguaje define cada momento, cada espacio, cada relacién. El
lenguaje valonza o destituys, ineluye o excluye; los alumios pueden percibir que dste 1os ubica
en csa dirceeidn que viene de lejos y nos deshorda, o que quedan fuera, porque también es
posible designalar con la palabra, provocar desinlesés, violeneia o, por el eontrario, puede
provocar confianza.™ [s decir, la lengua es, no s6lo mstrumento de pensamiento sino
objeto de andlisis, porque permite la reflexion sobre el lengugje, promoviendo la
posibilidad de articulacién entre las demas areas de conocimiento.

Ll area de Lengna se constituye como lugar donde favorecer la apropiacion de
recursos ¥ herramienias que propicien el conocimiento. Poro ¢l conocimiento ¢3 un
proccso muy complejo gue no se da de un momento a olro sino a través de mediaciones
culturalmente condicionadas,

Como mstrumento de pensamiento v objeto de reflexion, se constituye en: 1)
reflexiom sobre el lenguaje v la lengua como objeto de estudio, v 2) proceso que se pone
cn funcionamiento en, a través de, por, el resto de las areas.

1- Reflexion sobre los hechos del lenguaje: individual v soeial, Imgiifsticos v
comunicativos. Para cllo, el docente progresivaments tenderd a que ¢ estudiante sca
capaz de gestionar estratcgias por si mismo en relacidn a cada una de esas dimensiones.
Asi, ¢l educando serd cada ver més autdénomo en la toma de deeisiones acerca de las
mejores eslralegias a utilizar, en expresar ideas u opinionss, escuchar ¢ interpretar a los
otros, comprender un texto o crear universos posibles a través de su propia lengua.

2- Lin cuanlo a [as posibilidades de la lengua como herramienta (rellexion
metalingilistica), pennitird pestionar estrategias de muanera cada vez mis auténomas.
Asi, podrd lograr no sélo la articulacién con la Tengua sino la articulacién con ias
demas dreas. Por ejemplo, scgtin Barthes (1974} “an toxto ideal debicra ser reversible, es

T Lincamientos Curriculares para 1o Fducacion Primaria. Direccion de Educacién Primaria. Consejo
General de Cducacidn, 2009, Pay, 72,
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decir, abierto 2 una gran variedad de interpretaciones diferentes”, de manera gue no solo
puede scr trabajado en la hora de Lengua, sino que se articula en el abordajc con las
dernds dreas, ann cuando cada disciplina se organice con su légica particular,

Fs necesario guc el docenle trabaje cada situacién comunicaliva (un aviso
publicitario, la narracién de una anéedela, un texto sobre una fecha patria, un
poema) de lat forma que los cstudiantes puedan conocer las condiclones ideoldgicas de
produccion, la intencidn comunicativa de los cmisores y receptores, la adecuads
eleccion de un género discursivo, aral, escrito, y la estructuracion en un tipo lexlual.

Debemos tener siempre presente que nuestros estudiantes han desarrollado muochas
capacidades, sc han apropiade de ellas, vincunladas con los dmbitos de los que
preceden y que trascienden a las instituciones educalivas; dichas capacidades ticnen
que ver com expericncias vividas en los cspacios de su hogar, en el frabajo, en la calle,
cntre otros. La escuela deberd amphar esas capacidades hacia otros ambitos, apostando
al ensefiar, a que los estudiantes se acergquen a otros campos del saber, a otras vistones
de mundo, 8 otras culturas, incluso con b idea de propiciar nuevos proyectos de vida.

Los sujetos podran lograr ser cada ves mas autdnomos en cuanto a la eleccion de
diversas estrategias y propucstag de trabajo, no s6lo desde la lengua, sino tambicn cn lo
que pueda relacionar con las demds dreas del conocimiento. Solo asl podrd resuttar un
aprendizaje significativo involucrando siempre los conlexios reales de circnlacion de fos
lexlos,

La alfabetizacion: proceso de aprendizaie permanente

“La educacién cs la forma en que & mundo recibe a los que nacen. Responder ¢s abrirse a
la interpelacion de una llamade ¥ aceptar una responsabilidad. Recibir es hacer sitio: abrir un
espacio en que lo que viene pucda habitar, ponerse a disposicion de lo que viens sin pretender
reducitlo a la Jogica que ripe en nuestra casa.”*

Como se menciona en los Nucleos de Aprendizajes Prionlatios, el concepto de
alfabetizacion y ¢l términe que la designa han ido cambiando. Los alcances de lo que
implica estar alfabetizado se modifica en luncidén de los cambios de las distintas
socicdades. Actualmente la palabra “alfabetizaciaon se utiliza, en sentido amplio, para hacer
referencia a las habilidades lingiifsiicas ¥ cognitivas necesarias para el ingreso, la apropiacién y
recreacién de la eulturs cserita que la humanidad ha producido a lo largo de su historia {en la
ciencia, en ef arte v los lenguajes simbslicos v matematicos) ™

Si tomamos esta defimcion podemos decir que, la alfabetizacion es un proceso que
dura toda la vida, ¥ comprende la apropiacidn de todos aquellos recursos que permiten a
un sujeto insertarse activamenle en el universe simbélico de la cultura letrada, es decir,
practicas discursivas que abarcan la palabra oral y cscrita, entre ellas juridicas,
artisticas, politicas, economicas, religiosas, cientificas. La alfabetizacidén implicara,
entonces la capacidad de los sujetos por participar de esag pricticas. Patticipar implica
¢l conocimiento de esas condiciones de produceion, las competencias para comprender
los discursos™ que engendran, pero también el ser parte de log proccsos mismos de

* Larrosa, | ¥ Skliar, C. “Habitanles de Babel. Politicas ¥ poéticas de fa diferencia®. Lacrics. Espada.

2001,

** Ministerio de Educacitn, Ciencia y Tecnologia de la Nacion. Nicleos de Aprendizajes Priovitarios. Bs.

A 2004,

* van Dijk. “El discurso coma estructura ¥ procesa”. LEspafia. Gedisa. 1599,

Van Dhjk distingue entre discurso cotidiano ¥ discurso come un concopty més tedrico. Primero llama

dizcurse, 2 una forma de utilizacion ded lenpuaje, a discursos piblives, al lenguaje oral. Fnoun segundo
. momente los analistas del discurse van méds alld de esta primwera aproximacion e incluyen otmos

componentcs cyenelales, quien wliliza el lenguaje, come lo utiliza, por qué ¥ cudndo 1o hace,
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produccion discursiva, Y las capacidades no seran abarcadas solamente desde el area de
Lengua sine en el cruec de saberes con otras Areas disciplinares porque todos los
campos de conochmiento contribuyen con el proyecto allabetizador y. a la vez, éste
favorece el aprendizaje de todos los campos. Ue este modo, se observa la
transversalidad de la comprension ¥ produccion de textos de todas las Areas
disciplinares. La construceion de esos saberes, serd desde un enfoque cada ver mids
compiejo.

Cs importantc que los jévencs y adultos conozean las condiciones de produccion y
recepcitn para comprender log discursos sociales, pero lambién que sean parte de los
proceses mismas de produccion discursiva. El drea de Lengua cs auxiliar y auxiliada
con las demas dreas. Cada vez que un docente de las demas dreas curriculares propone
leer un texto oral o escrito (consignas escolares, un aviso clasificado, un folleto de algin
problecma de salud), y habilita a sus estudiantes el analisis de las condiciones de
produccion, interpretacidon y circulacion de los lexios que lo componen, cstd
propiciande las siluaciones de aprendizajc necesarias para desarrollar Jas compelencias
relacionadas con la comprension de esos textos,

R texto com unidad significante

Fl texto es considerado el punto de partida para toda inlervencidn didactica.
Tomando el texto comeo unidad, el proceso de comprension/produccion ird desde la
hipdtesis que pueda generar el estudiante en relacion con la forma del texto, los posibles
contenides ¥ su probable organizacidn, la intencionalidad con la que se ided, el
destinatario al que va dirigido ¥ hacia los olros niveles de andlisis. De esta manera la
palabra no aparece aiglada dei contexto de produccion y desde el comienzo se promucve
para que sea significativo.

il texto serd trabajado en todas sus partcs para una mejor comprension, Por
¢jemplo; se partird del paratexto® para trabajar todo lo que estd fuera del texto pero que
contribuye a su sipnificado. Esas imagenes van a it conformando hipdtesis (ain cuando
¢l estudiante no esté alfabetizado) que luege de la lectura por parte del docente se irdn
dilucidando o no. En cuanto a los (ommalos serd neeesario mostrar gjemplos de poesias,
cuentos, noticias. Asl podrin observar cdmo estdn dimenstonados en la pigina, los
renglones, los distintos tamafios y tipos de letras.

Los textos: ficcion y no ficcion

Uno de los puntos claves con los que se encuentra ¢l docente es la seleccion del
corpus de textos que trabajara con sus estudianies.

Para Van Dijk considerar ! discurso como “un suceso de comunicaciin es una caraclorizacidn que
incorpora algunc de estos aspectos funcionalss {...) Las persooas atilizan el lenguaje para comuanicar ideas
o creencias ¥ 1o hacsn corma parte de sucesos suciales méds complejes. Permite decir que los participantes
hacen algo porque ademds de usar &) lenguaje, interactian, Por lo tanto cf discnrso es una intcraccidn
verbal.

Identifica tres dimensiones: a} ¢l use del kenguaje: b)Y 1a comunicacion de creencias {cugnicidn) ¥ ¢ la
interaccion en situaciones de Indole social™

&l Segin Genette, el paratexto ¢s la relacion de un lexto con ofros textns de su periferia textval: Hiulos,
subtitulos, eapitulos desechados, prologes, uldlogos, ilustraciones, lajas, publicidad, presentaciones...”
Los paratextos brindan informacion en relacidn con el texto principal y sirven para reforzar o dar
infurmacidn complementarta al mensaje central ™ Genette, Gerard, “Palimpsestos. .4 cseritura en cero
grado™ Tanrus. Fspafia, 1989,

N
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Para ello los criterios a tener en coenta dependeran no sélo de las caracleristicas de
los sujctos de aprendizaje sino lambién de las decistones que deberd tomar ¢l docente en
Telacion a lo que pretende cnsefiar, asumiendo la intencionalidad y Ja responsabilidad
por lo que ensefla, acompaiiando 1a lectura y comprension de los textos que se ofrecen a
leer.

Por otra parte no hay quc perder de vista la enscfianza de la Literatura en la
Educacitn de Jovenes v Adultos. La literatura es un espacio en donde se puede expresar
la creatividad en sus multiples facetas. Abordarla 1mplica, ademas, el enriquecimicnto
de toda ofra leemura, en lanto gue se trata de un lenguaje que, por su dimensién
connotativa pone en juege una ilimitada cadena de inferencias. interrelaciones,
conexiones con olras lecturas, con anécdotas pereonales. La literatura enrigquece con sus
aporles por la posibilidad que brinda de trabajar conocimientos de otras dreas como
historia, ciencias naturales, geografia.

Organizacion de los Contenidos

Como ya mencionamos en la fundamentacidn del drea, la allabebyacion hace
referencia a las hahilidades lingiifsticas ¥ cognitivas necesarias para €l ingreso, la
apropiacién ¥ rccreacton de la cultura cscrita. For lo tanto es necesario abordar los
contenidos desde una perspectiva que abarque los saberes necesarios en relacion al
dominic de la lengus oral ¥ escrita con un prado de autonomia cada vez mis amplio,
teniendo en cuenta las habilidades ¥ capacidades de cada uno de Jos sugetos ¥, que a su
vez logren desarrollar la integracion propuesta en los gjes transversales elaborados en
esle Diserio. El docente serd el encargado de acomparfiar los proccsos de aprendizaje de
los estudiantes, como modele lector/modele eseritor que trabaja con ellos para lograr
que devengan en lectores y escritores autdnomos partiendo y retomando el ereror
c¢omo punto de partida de todo aprendizaje, cornigiendo, reelaborando y retrabajando
[os puntos en los que encuentren dificultades,

Entre los contenidos propucstos s necesario garantizar que el estudiante
adolescentle, joven o adullo retorme sus conogimicntos previos ¥ los reactualice junto a
la nueva informacion que vaya obleniendo. Para ello abordaremos tres ejes
transversales: la recuperacién ¥ problematizaciin dc sabercs, la educacion en y
para el trabajo ¥ la formacién v participacién ciudadana. Fstos se constituyen en
ejes vertebradores de los ires ciclos.

Cabe aclarar que si bicn ¢stos tres ¢jes estin pensades para ser abordados en cada
une de los madulos propuestos, es fundamental que se trabajen durante todo el trayecto
cacolar ya que son ¢jcs que atraviesan y trascicnden cada una de las reflexiones que se
hapan en el proceso de cnseffanza v aprendizaje.

Sin dudas, resulta imperativo abordar en Tos tees ciclos los procesos de lectura y de
escritura como problemdticas integrales que inciden cn los procesos de estudio de los
estudiantes. As{ como taminén, es sumamente importante interpelar las pricticas de
ensefianza en relacion al trabajo con los textos v las caracteristicas de las practicas de
leclura y de escritura que se potencian durante las clases.

Leer y escribir no sc reduce a una tarea pasiva, instrumental de decodificacion,
neutral, sino que es inherente al gjercicio del poder. E1 accesw & Ja informacién de un
modo critica, reflexive nos permite posicionames de otro modoe especto de los otros y
nuestra historia, y garantiza la transfommacion de las relaciones de poder. Es por esto,
que como docentes debemos asumir cl compromiso de realizar la seleccion,
adecuacion y jerarquizacion y dar priotidad a aquellos saberes pertinentes en funcion de
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los interescs, cxpectativas y neccsidades de cada grupo de estudiantes sin desestimar [a
modalidad ni el nivel, siempre actuande y pensando que los sujetos quc cstan
acompafiando en el proceso de aprendizaje vienen al sistema educativo con “saberes y
conocimiendos™ mucho mayores a las que nos representamos.

Lin cuante a los criterios de seleccion de los contenidos hemos temido en cuenty
tres Cjcs que a su vez estan inferrclacionados con los ejes transversales. Cada modulo
esta pensado de acuerdo a los contenidos a desarrollar y, las capacidades a potenciar
relacionadas con [os cjes transversales.

Esos fres €jes son:

-La oralidad;

-Los procesos de leetura y cscritura;

-Rellexitn sobwe la Ienpua (sistema, norma y uso) y 105 lexlos.

Fslos ejes tienen relacién directa con lo propuesto en los Nicleos de Aprendizaje
Priotitarios de Lengua, documentos en los que se nombran cualro habilidades
lingiifsticas que hay que desarrollar: oralidad, lectura, escritura y reflexién sobre la
lengua v los textos.

Cada una de estas habilidades interacidan con los ejes ¥ abarcan una dimension de
los hechos del lenguaje que no pueden abordarse aisladamente: los textos adquieren
senfido en cuanto constituyen el punto de encuentro entre emisor y destinatario, cada
uno con sus propios marcos reforenciales espaciotemporales, simbédlicos, subjetivos y
culturales. El contexto de produceidn y recepeion deberd ser abordado cada ver gue se
trabaje un texto, siempre teniendo en cuenta los propodsitos y los roles de emisores ¥
destinatarios cn cada situacion comunicativa.

Es primordial mencionar que ya no se va de 1o particular a [o gencral en cuanto al
proceso de aprendizaje, sino a [a inversa, es decir del texio a la oracidn, de la oracion a
la palabra y de la palabra a la letra, €3 decir, hay que tener en ¢laro que el alumno no va
glmacenando lelras cuando trata de comprender como funciona nuestro sistema de
escritlura: deberd cn cfceto, conocer las letras, pero basicamente, elaborard sistcmas que
den cuenla de cudles son las relaciones existentes enlre esos elementos. Y, en muchos
ua&mgzserén £303 sistemas los quc permitan decidir si una marca gralica es o no una
letra.

- En el Primer Ciclo se gbordard el conocimicnto y reflexiom sobre la
lengua oral ¥ el sistema de lectura v escritura y, su relacidn con los cjes transversales. A
z1 voz, estos gjes colaborardn g la integracidn con las demds dreas. E! estudiante debera
lograr las compelencias necesarias parg conslruir el sislema de eseritura. En un primer
momento se trabajard con los conocimientos que lengan a partir de la oralidad v la
lectura ¥ escritura leniendo en cuenta que son dos sisternas di ferentes™. Tomando como
punte de partida texlos con tramas narrativas, descriptivas, dialégicas e instructivas ya
gue son textos de circulacion habitual dentro del dmbito cotidiane de los estudiantes.

o Lin ¢l Segundo Ciclo se irdn complejizando estas tramas (extuales de
modo tal que ¢l estudianie pueda construir textos v reflexiones a partir de la eseritura, 1l

* Paru leer mds ver: Ferreiro ¥ Teberosky (1992).

&3 Fsto quiere decir qus, los estediantes a medida que van avanzande en la escritura desarrallan Ja
capacidad de analizar los componentes fonicos del habla y realizan operaciones de cotrespondencias enire
ellos y s grafemas. La lengua oral v, 1a lectura y la escritura son dos sislemnas, diferentes, que requicren
de situaciones de ensefanru también diferentes y es, justamente ese criterio, €l gue posibilita que un
estudiante que “habla mal™ pueda, en gl plane de la lectura y la eseritura, desarrollarse plenamente con la
intervencién de un docente tambidn convencido de esto.
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proposito y los roles de emisores y destinatarios en cada situacidn comunicativa serd
fundamental. lpualnente es primordial que ¢l planteo de estas cuestiones sc realice cada
vez que s¢ trabaje un texlo, en cualquier drea del conocimiento. Esto implica, por
gjemplo que cada vez que se proponga una pelicula en Lengua, un folleto de
prevencion de 1z salud en Biclogia, se indague previamente con los alumnos: quién,
desde qué posicién y con qué finalidad se ha producide cl texto, ¥ cudl es el destinatario
tmaginario, previsto por cada emisor. Del mismo modo Jo fendrin que hacer los
estudiantes cuando se posicionen para construir un texto.

o En el Tercer Cicle el estudiante debera lograr autonomia con respecto a
las competencias textuales, siempre pensadas en relacion al contexto de produccidn y
recepeitn, Es importante que el estudiante tome conelencia de que la escritura cs un
proceso permanente de reescritura ¥ aulocorreccion, ¥ que solo asf podrd lograr ¢l
manejo de las capacidades textuales. Por eso &5 imporlante que en esle dilimo ciclo se
trabaje con estrategias de estudio, 1o como ung cueslidn aislada de la ensefianza de Ia
[engua sino como parle de los procesos de lectura y escritura, Asi podran lograr un
mayor manejo de estrategias propias de los textos.
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