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BACHILLER CON ORIENTACION EN CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANIDADES
Espacios Curriculares 1er. Afio | 2° Afio | 3er. Afio | Total
Matematica 4 4 4 12
Ciencias Naturales (Fisica) 2 2
Ciencias Naturales (Quimica) 2 2
Ciencias Naturales (Biologia) 3 3 6
Ciencias Sociales (Geografia) 4 4 4 12
Ciencias Sociales (Historia) 4 4 4 12
Lengua y Literatura 4 4 4 12
Lenguas Extranjeras 2 2 2 6
Formacién Etica y Ciudadana 2 2 4
Psicologia 2 2
Educaciéon Tecnoldgica 2 2 4
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion 2 2
Sociologia 3 3
Filosofia 2 2
Economia . 4 4
Derecho 2
Tutorias Disciplinares 1 1 1 3
Total horas de catedra 30 30 30 90

ENFOQUE ORIENTADOR DEL AREA

La propuesta fundamental de las Ciencias Sociales es el desarrollo humano como
promocion de las autonomias individuales, de la participacién comunitaria y de la
conciencia de pertenencia a la especie humana que debe ir llenando el sentido existencial
desde la construccion de una sociedad maés justa,

No hace mucho tiempo que filosofos, intelectuales y pensadores en general, han llamado
la atencion sobre la forma depredadora en que las distintas culturas, sobre todo, la cultura
occidental, se relacionan con el planeta. La época posmoderna muestra las consecuencias
de un periodo de la Historia que apostaba al progreso y el bienestar, y que, mas alla de la
brutalidad de las guerras del siglo XX, lega directamente para el nuevo siglo aquello que la
modernidad no pudo o no quiso ver: nihilismo y ecocidio, lo que nos enfrenta al siguiente
problema: ;Qué riesgos corre hoy la humanidad en este proceso de construccion de la
postmodernidad o incluso, hipermodernidad de la que habla Lipovetsky?

Desde las Ciencias Sociales y las Humanidades se plantea la necesidad de un profundo
cambio como condicion para que sobreviva la especie humana. Es decir, un cambio radical
del corazén humano, que le provoque la necesidad de buscar oportunidades con valor y
visidn para construir nuevos sistemas sociales y econdémicos que incluyan a “todos/as”. El

"cuidado del otro" es parte de una estrategia para una existencia mas sustentable de nuestra
especie.
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La propuesta curricular de la ESJA se sostiene en el paradigma de la accién compleja por
el cual se pretende comprender cOmo se orientan y actian las perscnas en relacion con
otros, sobre la base de significados o entendimientos acerca del mundo, que va credndose,
transformandose, cristalizandose y desapareciendo. El nivel de andlisis que subyace en la
propuesta y se profundiza en la Orientacion Humanidades y Ciencias Sociales es el de las
interacciones subjetivas y simbélicas entre las personas en los distintos contextos.

Est4 claro que no alcanza solo con la posibilidad de pensar y debatir los temas y problemas
de la realidad social. Aqui aparece la esencia de la educacién y el sentido del sistema
educativo, reconociendo que en la investigacion, en la accién y en la capacidad de pensar
criticamente esté la posibilidad de comprender los problemas y apostar por su solucion.
Desde este planteo ninglin sistema politico, econémico, social, cultural se puede
comprender desde si mismo como absolutamente cerrado, lo que exige superar la ceguera
de concebir el campo de cada ciencia o la misma realidad como tal. Desde la complejidad,
resulta necesario que cada espacio curricular aporte su propia manera de “mirar” el sistema
a estudiar y cada uno ofrezca ese conocimiento significativo al problema planteado,
pudiendo construir una mirada holistica sobre la vida, el mundo, la cultura, la historia y la
sociedad. ' .

Por ello los recorridos propuestos como posibles desde los distintos espacios cutriculares
que conforman la Qrientacién en Ciencias Sociales y Humanidades tienden a posibilitar
que los/as estudiantes descubran su rol protagdnico para la transformacioén de la sociedad.
Es razonable que las practicas que se¢ promueven desde la ESJA estén orientadas hacia los
saberes necesarios para vivir y construir democritica y dignamente esa misma vida
cotidiana.

ESPACIO CURRICULAR HISTORIA

ENFOQUE ORIENTADOR

El/la estudiante de la Escuela Secundaria de Jévenes y Adultos, es un joven marcado por la
exclusién o el “desacomodamiento” al sistema educativo, pero al mismo tiempo es
ciudadano activo por su edad y adulto consciente de su protagonismo en la construccion de
su propia subjetividad y de la huella que quiere dejar en la sociedad a la que pertenece. Es
también un sujeto consciente de la herencia universal de saberes, competencias y carencias
en espera de su superacién, miembro de una ciudadania universal y heredero de una cultura
que en sus procesos fundamentales y valores mas reconocidos es elemento constitutivo de
la propia identidad. _ .

La propuesta es que adulto y joven puedan comprender que todo acercamiento a mejores
condiciones de vida social y personal es el producto de construcciones dificiles y pacientes
que sostienen la esperanza por la cual siguen hoy esforzdndose. Por esto se plantea en este
proceso de apropiacion de cultura universal el acercamiento a la propia realidad histérica y
presente, para incorporarla a este devenir, en el que son parte protagénica de construccion
paciente de la esperanza.

Ensefiar una Historia que se extienda desde la universal hasta la Argentina del siglo XX
se relaciona con los propésitos que se pretenden para el estudiante de la ESJA. Se piensa
en una historia en la que los/as estudiantes puedan reconocer: la relacién pasado —presente
y las diferentes duraciones del tiempo histérico; los diferentes planos, (el politico, ¢l
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econdmico, ¢l social , el cultural o el de la vida cotidiana), su especificidad, sus
articulaciones (por ejemplo: una historia que explique los procesos de democratizacién de
la vida politica, los de irrupcioén de los medios de comunicacién en la vida cotidiana, los
procesos econdmicos y su vinculacién con los modelos politicos que se impulsan desde el
Estado); en un juego de escala entre lo local, nacional y mundial.

Se propone una concepcion epistemolégica que lleva a ensefiar una visién no estatica de la
sociedad, es decir una historia de procesos que dé cuenta de los cambios y movimientos
que caracterizan la vida de los hombres. En ese marco, multicausalidad y
multiperspectividad se constituyen en principios centrales de la didactica de las Ciencias
Sociales y la Historia, y en el abordaje de la realidad social a partir de conceptos claves o
ideas organizadoras como: continuidad y cambio social, conflicto, mirada relativa:
diversidad-desigualdad, entre otros.

La ensefianza de la Historia a los/as jovenes y adulto/as puede proporcionar herramientas
intelectuales para analizar, comprender y explicar (se) la realidad social de la que forman
parte y los procesos histoéricos y los cambios sociales de los que son protagonistas.

El logro de este fin depende de que los/as docentes a cargo de la ensefianza de la Historia
en la escuela se propongan, como uno de los objetivos fundamentales de su tarea, la
formacién del pensamiento histérico de los/as estudiantes; la comprensién de la relacién
entre el pasado, el presente y el futuro, que ordena y explica el conjunto de los cambios
que atraviesan a una sociedad a lo largo del tiempo.

Un docente que en su clase de .Historia propone conocer el pasado a partir de los
interrogantes y problemas que el presente plantea a la sociedad y a ellos mismos, ademads
de trabajar el concepto de tiempo histérico estd contribuyendo a formar ciudadanos
comprometidos y con juicio critico. Cada vez que el/la profesor/a de Historia trabaja las
relaciones entre el presente y el pasado y entre todos los planos de la vida social e
identifica las diferencias y trata de explicarlas, esta contribuyendo a situarlos en su propio
presente como ciudadanos participes de su construccidn. _

La escuela secundaria debe constituirse en ese lugar donde, al hilo de la recuperacién del
pasado podamos construir juntos presente y futuro. En tal sentido se promueve una
ensefianza que pretende hacer posible, a partir de conocimientos y saberes que introduzecan
la historicidad, asi como de practicas democraticas participativas, la formacién de un sujeto
histéricamente situado, comprometido y participe en procesos de transformacion social, en
la bisqueda permanente de alternativas més emancipadoras e igualitarias.

PRIMER ANO

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

Se parte de los siguientes principios generalizadores o planteos estructurantes, que no
pretenden encorsetar sino orientar la seleccion del contenido y las problematizaciones
didacticas.

El primer recorrido se constituye desde el signiente planteo:

v A principios de S XXI el capitalismo ha avanzado a la dimension de sistema
mundial y atraviesa todos los planos de la vida social de la- humanidad. Para

comprender la llamada “globalizacién capitalista” resulta necesario conocer y
v
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explicar el origen, consolidacién y expansion mundial del capitalismo que tuvo lugar
durante el “largo siglo XIX”. :

El segundo recorrido se constituye desde el siguiente planteo:

v .Qué articulacién es posible observar entre el proceso de origen,
consolidacién y expansién mundial del capitalismo y Ia construccién del concepto de
ciudadania?

Construccién del concepto de ciudadania a partir de la era de las revoluciones
atldnticas: ;Revoluciones en cadena o manifestaciones de una sola y tinica revolucién?
Tres revoluciones politicas articuladas con el proceso novedoso de integracién econdmica:
la revolucion industrial inglesa y la incorporacidon de la tecnologia al trabajo:.
consecuencias sociales: clase obrera/burguesia industrial: coexistencia ;pacifica?/la fabrica
como unidad productiva.

Inglaterra (de la monarquia absoluta al parlamentarismo moderno), Estados Unidos y el
triunfo del presidencialismo; Francia en el doble sentido de transformacién del régimen
politico — republica parlamentaria — como un modelo para la emancipacién social.
Declaracién Universal de los Derechos del Hombre y del Ciudadano.

Los conflictos sociales, el socialismo, movimientos obreros y Doctrina Social de la Iglesia
como sefial de las paradojas del orden liberal.

El triunfo del capitalismo liberal, la conformacién de una ecomomia mundial y la
Divisién Internacional del Trabajo, configuran una estructura de orden mundial,
“ubicando” regiones y pueblos dentro de un orden de subordinacién.

El proyecto positivista, etnocentrista e imperialista de Europa y sus escenarios de
realizacion: Latinoamérica, Asia y Africa. Justificacién ideolégica del colonialismo:
positivismo, evolucionismo y darwinismo social. Teor{as sobre el imperialismo: Hobson y
Lenin.

Esclavitud y territorios coloniales: ;contradiccion entre los principios del liberalismo
politico y el liberalismo econémico?

Estados Unidos: guerra civil y construccién del Estado Nacional. La esclavitud en debate.
Su abolicién jcomportd igualdad de derechos para la poblacidn negra? Segregacién vy
persistencia de los conflictos raciales.

Cuestiones vinculadas al sufragio y los derechos politicos: sufraglo censatamo/estamental/
;Universal? Y sus restricciones.

Crisis del liberalismo y expansién imperialista: la Primera guerra mundial como
punto de inflexién en la historia mundial/crisis de la ideologia liberal iluminista y
surgimiento de nuevos regimenes juridico-politicos. ‘

Revolucidn Rusa, Totalitarismos. Nacionalismo, chauvinismo y xenofobia.

Segunda guerra mundial. O.N.U. Declaracién Universal de los Derechos del Hombre.

El Estado de Bienestar: la democracia politica se convierte en una via para preservar e
incrementar las conquistas sociales de la mayoria de la poblacién.

El mundo bipolar marca la dinamica: Intentos de resistencia, propuestas alternativas
y estrategias de dominacién caracterizan esta segunda mitad de siglo. Los derechos
son mas deseados que vividos por la mayoria de la poblacién mundial.

Guerra Fria, descolonizaciéon y tercer mundo: la politica sudafricana de apartheid.
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Resistencia pasiva y desobediencia civil en la India: M. Gandhi.

Las contradicciones de los discursos en ambos bloques: nuevos movimientos sociales:
EEUU y la lucha de la poblaciéon negra. Movimiento hippie. Europa: revueltas estudiantiles
y mayo francés, feminismo, etc.

De la Bipolaridad al mundo globalizado: la paradoja de occidente: la democracia
excluyente y su agudizacién en Latinoamérica. La paradoja mundial: se globaliza la
desigualdad y se fortalecen las intolerancias; la paradoja existencial: el encierro
individualista y el desencanto en un mundo cada vez mas sofisticadamente conectado
y sin limites. _

La interrelacion de los nuevos “polos™: SE asiético, el grupo de los 8, China, paises
petroleros, otros. ;Qué justificaciones encuentra el poder hegemodnico para intervenir en
este nuevo orden? Estrategias de intervencion.

Las distintas miradas religiosas en oriente y occidente en el siglo XX y los actuales
conflictos: fanatismos, nacionalismos, terrorismo internacional: fundamentalismos e
intereses subyacentes:

Nuevos y viejos actores en una sociedad en transformacién: las mujeres (avances en la
legislacién y asignaturas pendientes), los jévenes (desde ¢l hippismo y la guerrilla a la
cultura “light” ) los obreros, los sindicatos y los partidos politicos. ;Cudl es el lugar que
asumen en el mundo actual? ;Coémo se encuentran representadas las personas en la
sociedad del S. XXI.? Nuevos movimientos sociales y formas de participacion.
SUGERENCIAS

La lectura y la escritura que permiten habilitar la palabra en la pregunta, la ar@umentacién
y la conclusién, serian las estrategias, que acompaiien las problematizaciones. %

El trabajo con documentos escritos permite utilizar la estrategia de la lectura comentada
teniendo en cuenta que la lectura y relectura de textos debe ir acompatfiada del analisis del
contexto socio-histdrico en que estos surgieron.

Asimismo se hace prioritario el uso de textos de distintos autores de variada complejidad
para profundizar el habito de la lectura comprensiva y avanzar progresivamente en la
aproximacidn a la multiperspectividad.

Sera conveniente ademas analizar los procesos histéricos desde problematicas del presente
para que los contenidos sean significativos a los estudiantes, incentivando la duda y la
curiosidad como vias de acceso al conocimiento y desnaturalizando las respuestas sobre
cuestiones del pasado o del presente.

El estudio de casos, situaciones contemporaneas y juego de roles permite teorizar sobre las
logicas y estrategias de los actores y las luchas sociales, los componéntcs ideologicos y
simbélicos de las mismas y la generacion, amphacmn expansién y/o violacion de los
derechos de ciudadania.

Los juegos de estrategia o 51mu1a010n permiten correlacionar datos muy diversos de
caracter geografico, histérico, cultural e incluso social y educan el pensamiento divergente
en el sentido de que la realidad puede o podria haber sido diferente si las variables y

12 CGE (2008); Documento N° 3 Desde lo epistemoldgico a lo metodolégico-estratégico. Resignificacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.
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decisiones no hubieran sido las mismas. _
Asimismo se puede instrumentalizar el intercambio e interaccién con estudiantes de otras

escuelas a través de las modalidades de: foros, congresos, presentacién de trabajos, ete.

En cuanto al didlogo con otros espacios curriculares el empleo de fuentes como las
literarias, documentales, filmicas documentales y de ficcidn cinematograficas, y otros
productos culturales (pintura, musica, grafittis, canciones, etc.) que favorecen el andlisis de
las representaciones e imaginarios en disputa y las luchas y las relaciones de poder,
permite establecer articulaciones con el Area de Lengua y Literatura.

Las temadticas vinculadas al paulatino logro de los derechos y la conquista de la ciudadania
plena o el andlisis de temdticas como “La diversidad como valor”, propician ¢l didlogo con
Formacion Etica y Derecho.

Con Geografia la articulacién debe plantearse en forma permanente especialmente en lo
vinculado al tépico: Organizacién 'y transformaciéon de los espacios en el mundo
globalizado.

La evaluacion debe ser entendida no sélo como un proceso para obtener informacién sobre
el aprendizaje, formular juicios y/o tomar decisiones, sino que debe ser el medio para
conseguir aprendizajes, para traspasar y reelaborar conocimientos y lograr nuevas
miradas'®

Si la propuesta didactica estd dirigida a la construccion del conocimiento, la secuencia de
las actividades de aprendizaje permitird al docente realizar una apreciacién evaluativa de
su marcha, con la posibilidad de plantear la autorregulacién de los aprendizajes.

Se sugiere una evaluacion de tipo formativa en la cual intervenga una instancia diagnéstica
para conocer los conocimientos previos de los/las estudiantes, para posteriormente ir
trabajando dificultades y avances. Al concluir el proceso, Ia evaluacién final brindara
informacidn acerca de los logros alcanzados. :

SEGUNDO ANO _

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Los procesos revolucionarios latinoamericanos y sus condicionamientos
multidimensionales: oportunidad histérica, factores ideolégicos, intereses sectoriales,
conflictos internos, etc.

Las revoluciones y la construccion de las repiblicas. ;Qué son las revolucmnes‘? Tipos de
revoluciones. La Ilustracién como factor externo de las revoluciones latinoamericanas.

La crisis del sistema colonial espafiol en América. l.os procesos revolucionarios en
Argentina y Latincamérica 'y sus condicionamientos. Intereses de sectores en lo
econdémico, politico, social, estratégico, las relaciones internacionales, conflictos internos,
etc. La conflictiva construccién de nuevas repiblicas en América Latina: Rio de la Plata,
Meéxico, Venezuela, etc.

Los proyectos Panamericanistas de Simén Bolfvar, José de San Martin y Gervasio Artigas.

183 CGE (2009): Documento N° 4 Evaluacién. Re-significacién de la Escuela Secundaria. Entre Rios.
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v El nuevo orden en América Latina: los nuevos estilos de autoridad y
mecanismos de dominacién: los personalismos politicos. '

El surgimiento de las figuras de caudillos en América Latina. ;Quiénes son los caudillos?
(De dénde obtienen su poder? El clientelismo politico y sus caracteristicas. Liberales y
conservadores: blancos y colorados en Uruguay, Unitarios y Federales en Argentina, etc.
Las autocracias conservadoras: Rosas en Argentina, Santana en México, entre otros.

La economia latinoamericana después de la independencia: cambios y permanencias. Los
grupos sociales en América Latina. La propiedad de Ia tierra y los conflictos
socioecondmicos. :

v El proceso de la formacién de los Estados y la incorporacion a la Divisién
Internacional del Trabajo.

Estados nacionales y economia capitalista en América Latina: conformacidn de los Estados
nacionales. Cambios en los factores de produccion: Ti¢rra, trabajo y capital. :
El nuevo orden social, politico y econémico en el contexto Argentino (1861-1880).

El sistema oligrquico de dominacién politica: clientelismo y paternalismo como
continuidades. ;Por qué el nuevo orden se construye en América Latina sobre la base de la
dependencia y la exclusién? Estructura social y sectores subalternos: Resistencias y
revueltas rurales. Lucha de la clase obrera y demanda de los sectores medios. El nuevo
orden social en México (1856-1910). La construccién del nuevo Estado republicano en
Brasil (1870-1930).

v Democracias, dictaduras y.formas autoritarias de gobierno en América Latina.
La conflictiva construccion de las sociedades democraticas.

¢De qué forma han sido obtenidos en América Latina los derechos de ciudadania? ;En qué
momentos y formas han sido negados? ;Por qué la obtencion de la ciudadania politica no
se tradujo en la conformacion de una ciudadania plena en América Latina?

Dictaduras personalistas: Gémez/ Venezuela, Somoza/ Nicaragua, Stroessner/ Paraguay.
Diferentes escenarios, diferentes movimientos sociales: La revolucién Mexicana.
Radicalismo. Batllismo. Aprismo. Varguismo. Proceso de industrializacién por sustitucién
de importaciones y sus consecuencias sociales. Migraciones internas, legislacién, etc.
Anélisis de un caso particular: 1a Revolucién Cubana.,

Dictaduras, militares y su justificacion ideolégica: Doctrina de la seguridad nacional.

Los desafios de la democracia en las sociedades latinoamericanas actuales. Pobreza,
educacion, participacion. Nuevos actores y movimientos sociales: los jovenes, las mujeres,
los sin tierra, los excluidos. Chiapas como méximo exponente de la lucha de los pueblos
originarios por la propiedad de la tierra. Movimientos de defensa de los derechos humanos;
movimiento ecologista, etc.

SUGERENCIAS

Algunas estrategias metodolégicas que se pueden desplegar son: la resolucién de
problemas (consiste en proponer al estudiante un determinado problema, muy acotado,
acerca de una determinada temadtica) estudios de casos, andlisis de datos y recursos
estadisticos y mapas conceptuales, que pueden resultar muy utiles para correlacionar
causas y consecuencias, para el inicio de un tema y/o como cierre del mismo.
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Causalidad multiple: hay acontecimientos que pueden tener una sola causa inmediata, pero
en general inciden una multiplicidad de ellas. Asi es posible jerarquizar causas principales
y secundarias. El/la estudiante deberd intuir, formular y clasificar las diversas causas que
puedan incidir en una situacion planteandose la causalidad multiple.

La lectura y la escritura que permiten habilitar la palabra en la pregunta, la argumentacion
y la conclusién, serian las estrategias de base, que acompafien las problematizaciones.'

El trabajo con documentos escritos permite utilizar la estrategia de la lectura comentada
teniendo en cuenta que la lectura y relectura de textos debe ir acompafiada del analisis del
contexto socio-historico en que estos surgieron. Asimismo se hace prioritario el uso de
textos de distintos autores de variada complejidad para profundizar el habito de la lectura
comprensiva y avanzar progresivamente en la aproximacién a la multiperspectividad.

En lo referente al didlogo con otros espacios curriculares se abre un abanico de
posibilidades para el trabajo con Geografia, Formacién Etica y Ciudadana por ejemplo en
las cuestiones vinculadas a la influencia de la globalizacidon en América Latina, el proceso
de formacién de los estados, la lucha por la reivindicacién de los derechos humanos, los
desafio de la democracia en la Latinoamérica de hoy, etc.

Otra propuesta interdisciplinario con Lengua y Literatura podria darse a partir del anélisis
de la novela “Los de abajo” de Mariano Azuela que trascurre en el escenario de la
revolucion mexicana y puede vincularse con el tema: nuevos actores y movimientos
sociales: los excluidos, los otros.

Respecto de la evaluacion, “Es necesario observar a todos los alumnos para comprender
sus formas de aprender, reconocer la diferenciacion de los procesos de aprendizaje de
cada uno y ajustar de manera individualizada las intervenciones pedagdgicas, teniendo en
cuenta que no todos necesitan -la ‘misma dosis’ de evaluacion formativa”

Esta propuesta de evaluacion diferenciada es posible si los distintos momentos de la
resolucion de problemas o pequefia investigacion son registrados cualitativamente en base
a las habilidades indispensables que ‘se pretenden facilitar, tales como: fundamentacién,
ejemplificacién, reconstruccidén, justificacién, comparacién, contextualizacion,
generalizacién, las que pueden dar cuenta del progreso del aprendlzaje y de las propias
limitaciones de los/as estudiantes.

La realizacién de cuadros comparativos y de generalizaciones son hab1l1dades de
construcciéon que pueden ser un instrumento valido de evaluacién, apreciadas desde una
matriz de valoracion, entre otros medios de registro.

TERCER ANO

ESPACIO CURRICULAR: HISTORIA

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS.

La siguiente organizacién de contenidos -estd estructurada en base a recorridos y
contenidos, cuya construccién ofrece miltiples posibilidades para la ensefianza y el

' CGE (2008); Documento N° 3 Desde 10 eplstemologlco a lo metodologico-estratégico, Resignificacion de
la Escuela Secundaria, Entre Rios.
CGE (2009): Documento N°4 Evaluacion. Re-significacién de la Escuela Secundaria. Entre Rios.
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aprendizaje. Se analizan contenidos correspondientes a distintas categorias o niveles de
andlisis: politico, econémico y socio-cultural, pretendiendo un tratamiento o abordaje
convergente.

Se considera que los contenidos de la ensefianza, en un sentido amplio, incluyen no sélo la
informacidn sino también los conceptos en tanto instrumentos, herramientas intelectuales
que permiten dar sentido a la inmensa cantidad de datos, fenémenos y acontecimientos
plasmados en la informacién histérica. Por esta razén se incluyen como contenidos
explicitos de la ensefianza. Algunos de los conceptos que se consideran claves en nuestra
propuesta son, entre otros: Modelo agro-exportador, crisis, capitalismo, imperialismo,
Divisién Internacional del Trabajo, Estado Benefactor, migracién, revolucion, golpe de
estado, globalizacion, dictadura, Doctrina de la seguridad nacional...etc.

En la Historia Argentina de los siglos XIX y XX se han producido continuidades,
fluctuaciones, inestabilidad politica, reiteradas etapas de desorden econdmico y proyectos
sociales inconclusos. Uno de los desafios cotidianos es que los/as estudiantes puedan
ordenar de alguna manera esa complejidad, para poder pensarla, comprenderla, y orientarse
en el presente. _

v Los modelos econdémicos en el siglo XX y su interrelacion con la estructura
socio-politico en Argentina. puntos de partida ideoldgicos, el ejercicio del poder en
relaciéon al proyecto socioeconémico y las pricticas sociales de resistencia. :

Organizacién de modelo agro-exportador (1880-1930)

El marco internacional: la 2da Revolucidén Industrial y la Divisién Internacional del
Trabajo. Migraciones internacionales. El modelo agro exportador: caracteristicas y
factores coadyuvantes. Incidencia en la estructura socio econdémico y cultural: de la
Argentina Criolla a la Argentina Aluvial. Funcionamiento del sistema politico. La
Argentina liberal. Modernizacién del Estado. La vida politica y los partidos. De la
democracia restringida a la democracia ampliada: Ley Sdenz Pefia. La experiencia radical.

Modelo de sustitucién de importaciones (1930-1955)

L.a crisis del capitalismo y su  impacto. Busqueda de un modelo alternativo.
Intervencionismo estatal. El Estado Empresario y el Estado Benefactor

Gobiernos de la Concordancia. La experiencia peronista: Modificaciones en la estructura
social: migraciones internas. Nuevos actores sociales: obreros, mujeres...Cambios
culturales.

Modelo semi-industrial dependiente (1955-1976)
Transformaciones de la industrializacién  sustitutiva: fases, concentradora vy
distribucionista. El desarrollismo. Inestabilidad democratica: gobiernos militares ¢
interregnos democraticos. Movilidad social y cambios culturales.

1
Modelo neoliberal de acumulacién especulativa (1976-1997)
Desindustrializacion y apertura econdémica. Endeudamiento externo
Terciarizacion de la economia. Globalizacién y formacién de mercados regionales.
Dictadura. Doctrina de la Seguridad Nacional. Guerrilla y Terrorismo de Estado.

Iy
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Restauracién democratica. Neoliberalismo y desequilibrios sociales: marginacién y

exclusion. o
Ultimas décadas: logros, continuidades y desafios en la Argentina del bicentenario.

SUGERENCIAS ‘
La lectura y la escritura que permiten habilitar la palabra en la pregunta, la ar%stémentacién

y la conclusién, serfan las estrategias, que acompafien las problematizaciones.

El trabajo con documentos escritos permite utilizar la estrategia de la lectura comentada
teniendo en cuenta que la lectura y relectura de textos debe ir acompafiada del andlisis del
contexto socio-histérico en que estos surgieron. Asimismo se hace prioritario el uso de
textos de distintos autores de variada complejidad para profundizar el hdbito de la lectura
comprensiva y avanzar progresivamente en la aproximacién a la multiperspectividad.

Sera conveniente ademds analizar los procesos histéricos desde problemaéticas del presente
para que los contenidos sean significativos para los/las estudiantes, incentivando la duda y
la curiosidad como vias de acceso al conocimiento y desnaturalizando las respuestas sobre
cuestiones del pasado o del presente.

Estudio de casos y juego de roles permiten teorizar sobre las logicas y estrategias de los
actores y las luchas sociales, los componentes ideologicos y simbélicos de las mismas y la
generacion, ampliacién, expansién y/o violacién de los derechos de ciudadania.

Los juegos de estrategia o simulacién permiten correlacionar datos muy diversos de
caracter geografico, historico, cultural e incluso social y educan el pensamiento divergente
en el sentido de que la realidad puede o podria haber sido diferente si las variables y
decisiones no hubieran sido las mismas. ' '

La lectura y andlisis de la informacién periodistica permitird comprender el abordaje
ideol6égicamente diverso aproximéndose a la pluriperspectividad en las Ciencias Sociales.
Se sugiere la resolucién de problemas como estrategia fundamental por el acercamiento a
la metodologia propia del conocimiento histérico. Esta estrategia, presupone y permite el
desarrollo de ciertos procedimientos tales como la adquisicién de la informacién, su
interpretacién y andlisis y la realizacion de inferencias, la comprension y organizacion
conceptual de la informacion y la comunicacion del nuevo conocimiento construido.
Asimismo se puede instrumentalizar el intercambio e interaccién con estudiantes de otras
escuelas a través de las modalidades de: foros, congresos, presentacién de trabajos, etc.
Para el dialogo con otros espacios curriculares se plantea el trabajo interdisciplinario
con: Geografia (recursos naturales y su valoracion, problemas ambientales, espacios
rurales y urbanos, etc.). ‘

Las teméticas vinculadas a las paradojas neoliberales de la democracia actual o al paulatino
logro de los derechos y la conquista de la ciudadania plena o el anélisis de tematicas como
“La diversidad como wvalor” ;Qué es la alteridad, lo diverso? ;Qué- significa ser
ciudadano?, propiciando el dialogo con la Filosofia y la Sociologia

El empleo de fuentes como las literarias, documentales, filmicas documentales y de ficcién
cinematograficas, y otros productos culturales (pintura, musica, grafittis, canciones, efc.) .

' CGE (2008); Documento N° 3 Desde lo epistemolégico a lo metodologico-estratégico. Resignificacion de
la Escuela Secundaria. Entre Rios. .
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que favorecen el andlisis de las representaciones e imaginarios en disputa y las luchas y las
relaciones de poder, permite ademads establecer articulaciones con Lengua y Literatura.

La evaluacién debe ser entendida no s6lo como un proceso para obtener informacién sobre
el aprendizaje, formular juicios y/o tomar decisiones, sino que debe ser el medio para
consegmr aprendizajes, para iraspasar y reelaborar conocimientos y lograr nuevas
miradas'®’.

Si la propuesta didActica est4 dirigida a la construccién del conocimiento, la secuencia de
las actividades de aprendizaje permitira al docente realizar una apreciacién evaluativa de
su marcha, con la posibilidad de plantear la autorregulacion de los aprendizajes.

Se sugiere una evaluacion de tipo formativa en la cual intervenga una instancia diagnostica
para conocer los conocimientos previos de los estudiantes, para posteriormente ir
trabajando dificultades y avances. Al concluir el proceso, la evaluacion final brindara
informacién acerca de los logros alcanzados.

La socializacion de las tareas dulicas y extra 4ulicas, siempre y cuando se acuerden pautas
para la confeccién y valoracion de los trabajos; es un ejemplo del contrato didéectico,
como un acuerdo negociado para conseguir un objetivo, al que se llega después de un
dialogo entre el/la estudiante y el/la docente. '

Se sugiere utilizar la técnica del portafolio como herramienta de evaluacién, que permite
desarrollar habilidades como la critica, la reflexién, la autovaloracion y reconocer el rol
central que juega el estudiante en este proceso.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

A ANV V., Ciencias Sociales. Aportes tedricos y propuestas diddcticas en REVISTA
NOVEDADES EDUCATIVAS, Afio 17, N° 173, Buenos Aires, mayo de 2005.

Aisenberg, B y Alderoqui, S. (2007): Diddctica de las Ciencias Sociales. Aportes y
Reflexiones. Buenos Aires: Paid6s.

Aisenberg, B y Alderoqui, S. (2007): Diddctica de las Ciencias Sociales II. Teorias con
prdcticas, Buenos Aires: Paidés.

Arostegui, ., Buchrucker, C. y Saborido, J. (2001); £l mundo contempordneo. Historia'y
problemas. Barcelona, Critica-Biblos

Barrell, J. (1999): £l aprendizaje basado en problemas. Un enfoque investigativo, Buenos
Aires: Manantial,

Benegjam, P. y Pagés, J. ( coord.) y otros ( 1998): Ensefiar y aprender Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en la Educacién Secundaria. Barcelona: ICE Horsori.

Bobbio, N., Mateucci, N., y otros. (2000): Diccionario de Politica. Buenos Aires: SXXI.
Botana, N. (1977): El orden conservador. Buenos. Aires: Sudamericana.

Braudel , F. ( 1993): Las civilizaciones actuales. Estudios de historia econdmica y social.
Madrid: Editorial Tecnos. _

Braudel , F. (1970): La historia y las ciencias sociales, Madrid: Alianza.

Camilloni, A. (1994): Epistemologia de la diddctica de las ciencias sociales en Diddctica

"7 CGE (2009): Documento N° 4 Bvaluacién. Re-significacién de la Escuela Secundaria. Entre Rios.

@m 233



RESOLUCION N° 4 O O OGE

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

de las ciencias sociales. Aportes y reflexiones, Buenos Aires: Paidos.

Cano, R. (1975): La historia y la escuela, Buenos Aires: Tabaré,

Cardoso, C. (1982): Introduccion al trabajo de la investigacién histdrica, Barcelona:

Critica.

Cardoso, C. y Pérez Brignoli, ‘H. (1984) Historia econdmica de América Latina (2),

Barcelona: Critica.

Cardozo, E. y Faletto, E. (2007): Dependencia y desarrollo en América latina. Avellaneda:

S XXI.

Carretero, M. (2007): Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y la Historia. Buenos

Aires: Aique.

Carretero, M.; Asensio, M. y Pozo, J.I. (1997): La ensefianza de las Ciencias Sociales,

Madrid: Visor.

Cavarozzi, M., (1978): Elementos para una caracterizacion del capitalismo oligdrquico,

Buenos Aires: CEDES

Centro Editor de América Latina (1980): Historia integral argentina;, Buenos Aires:

CEAL.

Chaunu, P. (1976): Historia de América Latina, Buenos Aires: EUDEBA.

Coll, C. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento, Buenos Aires. Paidos.

De Certeau, M. (1994): La escritura de la Historia. México: Universidad Iberoamericana.

De La Vega, C. (1991). Diccionario Consultor de Economia, Buenos Aires: Delma,

Di Tella, T. Y Zimmelman, M.: (1973), Los ciclos econdmicos argentinos, Buenos Aires:

Paidés. '

Diaz, E. (editora) (2000): La posciencia. El conocimiento cientifico en las postrimerias de

la modernidad. Buenos Aires: Biblos.

Diaz, E. (editora) (2000): Merodologia de las ciencias sociales. Buenos Aires: Biblos.

Duverger, M. (1980): Los métodos de las ciencias sociales. Barcelona: Ariel.

Febvre, L. (1974): Combates por la historia. Barcelona: Ariel.

Fererstein, D. (2000): Seis estudios sobre genocidio. Andlisis de las relaciones sociales:

otredad, exclusion y exterminio. Buenos Aires: EUdeBA.

Ferrer, A. (1983): Crisis y alternativas de la politica econdmica argentina, Buenos Aires:

Fondo de Cultura Econdmica.

Ferrer, A. (1993): La economia argentina, Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Finocchio, S. (1993): Ensefiar Ciencias Sociales. Buenos Aires: Troquel Educacion.

Floria, C.A. vy Garcia Belsunce, C. (1971): Historia de los argentinos, Buenos Aires,

Kapelusz.

Friera Suarez, F. (1995): Diddctica de las ciencias sociales. Geografia e Historia. Madrid:

Ediciones de la Torre.

Galeano. E. (1974): Las venas abiertas de América latina, Buenos Aires: S XXI Argentina

Editores S.A.

Gonzélez, A. S. (2001} Andamzajes para la Ensefianza de la Historia. Buenos Aires:
- Lugar Editorial.

Halperin Donghi, T. (director) (1980) Historia Argentina. Varios tomos. Buenos Aires:

Paidés.

Hernandez Cardona, X. (2002): Diddctica de las ciencias sociales. Geografia e historia,
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Barcelona: Grao.

Hobsbawn, E. (1998): Historia del siglo XX. Buenos Aires: Critica.

Hosanna, E. y otros (1987): El material diddctico en la ensefianza de la historia, Buenos
Aires: El Ateneo.

Konetzke, R. (1972) América Latina. La época colonial. Buenos Aires: Siglo XXI
Editores.

Le Goff, J. (1991): Pensar la historia. Modernidad, presente y progreso. Barcelona,
Paidés.

Le Goff, J. Y Nora, P. (1974): Hacer la Historia. Barcelona: Laia.

Lipovetsky, G. (1995): La era del vacio. Barcelona: Anagrama.

Mackinnon, M. y Petrone, M. (1998): Populismo y neopopulismo en América latina. El
problema de la Cenicienta. Buenos Aires: EUdeBA.

Nueva Historia Argentina (2000), Buenos Aires: Editorial Sudamaricana, Varios Tomos.
O’Farrell, 1. (1976): América latina ;Cudles son tus problemas7 Buenos Aires: Editora
Patria Grande.

Perez Amuchéstegui A. J. (1977) Algo mds sobre la Historia. Teor:a ¥y metodologza de la
investigacion histérica. Buenos Aires: Abaco.

Perkins, D. (1995): La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la
educacion de la mente. Barcelona: Gedisa.

Pigna, F. (2005): Los Mitos de la Historia Argentina. La construccion de un pasado como
Justificacion del presente. Buenos Aires: Grupo Editorial Norma.

Pigna, F. (2008): Los Mitos de la Historia Argentina 2. De San Martin a El granero del
Mundo. Buenos Aires: Booket.

Pirenne, J. (1980) Historia Universal. Las grandes corrientes de la historia. México: Ed.
Cumbre S.A., varios tomos.

Pluckrose, H. (1996): Ensefianza y aprendzza]e de la Historia. Madrld Ediciones Morata.
Rama, C. (1978): Historia de América Latina, Barcelona: Bruguera.

Reinares, F. (2003): Terrorismo global. Madrid: Taurus.

Ribeiro Darcy (1985): Las Américas y la civilizacion. Buenos Aires: Centro Editor de
América Latina.

Rock, D. (1994): Argentina 1516-1987.Desde la colonizacion espanola hasta Raul
Afonsin. Buenos Aires: Alianza.

Roffman, A. y Romero, J.L (1973): Sistema socio-economico y estructura regional en
Argentina, Buenos Aires: Amorrortu

Romero, J.L. (1988): La vida historica. Buenos Aires: Sudamericana.

Romero, L. A. {1993): Breve historia de los argentmos Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econémica.

Romero, L. A. (2001): Breve historia contempordnea de la Argentina (1916/1999), Buenos
Aires: Fondo de Cultura Econdémica. ‘

Romero, L. A.: (1987): EI desarrolio de las ideas en la sociedad argentina del siglo XX,
Bs. As: Nuevo Pais.

Rouquie, A., (1982): Poder militar y sociedad politica en Argentina, Buenos Aires, Emece.
Sanjurjo, L. y Vera, M.T. (1999): Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles
medio y superior. Buenos Aires: Homo Sapiens.

235



4000

RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1076557).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Segal, A y laies, G. (1995): Las ciencias sociales y el campo de la diddctica en Dza’acrzcas
Especiales. Buenos Aires: Aique.

Topolsky, J. (1982): Merodologia de la historia. Madrid: Catedra.

Trepat, C y Comes, P. (2000): El tiempo y el espacio en la didactica de las ciencias

sociales. Barcelona: Grao.
Vilar, P. (1980): Iniciacién al vocabulario del andlisis histérico. Barcelona: Critica.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Rins C. y Winter, M.F. (1998): La Argentina. Una historia para pensar 1776-1996.
Buenos Aires: Kapelusz.

Serrano, G v Paura, V. (2003): Auge y crisis de la Argentina agroexporiadora (1880-
1930). Buenos Aires: Editorial Longseller S.A.

Tobio, O, Pipkin, D y Scaltritti, M. (1998): Sociedad. Espacio.Cultura. Siglo XX La
Argentina en América y el mundo. Buenos Aires : Kapelusz.

Canessa, J., Serrano, G y Paura, V. (2003): La Argentina: ;jun pais a la deriva. Desafios y
alternativas (1930 hasta la actualidad). Buenos Aires: Editorial Longseller S.A.

Lettieri, A. y Garbarini, L. (2002): Las revoluciones atlanticas (1750-1820). Buenos Aires:
Editorial Longseller S.A.

Paura, V. (2003): De las guerras civiles a la consolidacién del Estado nacional argentino
(1820-1880). Buenos Aires: Editorial Longseller S.A.

Lettieri, A. y Garbarini, L. (2002): £I afianzamiento del capitalismo (1820- ]880) Buenos
AIres Editorial Longseller S.A.

PAGINAS WEB

Canal Encuentro www. canalencuentro gov.ar
Portal educ.ar

Portal aprender: www.aprender.entrerios.edu.ar

FORMACION ESPECIFICA

ORIENTACION EN HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES

ENFOQUE ORIENTADOR DEL AREA

La propuesta fundamental de las Ciencias Sociales es el desarrollo humano como

promocion de las autonomias individuales, de la participacién comunitaria y de la

conciencia de pertenencia a la especie humana que ha de ir llenando el sentido existencial

desde la construccién de una sociedad mis justa.

No hace mucho tiempo que filésofos, intelectuales y pensadores en general han llamado

la atencion sobre la forma depredadora en que las distintas culturas, sobre todo, la cultura

occidental, se relacionan con el planeta. La época posmoderna muestra las consecuencias

de un periodo de la Historia que apostaba al progreso y el bienestar, y que, mas alld de la

brutalidad de las guerras del siglo XX, lega directamente para el nuevo siglo aquello que la

modernidad no pudo o no quiso ver: nihilismo y ecocidio, lo que nos enfrenta al siguiente
- problema: ;Qué riesgos corre hoy la humanidad en este proceso de construccién de la

postmodernidad o incluso, hipermodernidad de la que habla Lipovetsky?

Desde las Ciencias Sociales y las Ilumanidades se plantea la necesidad de un profundo
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cambio como condicién para que sobreviva la especie humana. Es decir, un cambio radical
del corazdn humano, que le provoque la necesidad de buscar oportunidades con valor y
visién para construir nuevos sistemas sociales y econémicos que incluyan a “todos/as”. El
"cuidado del otro” es parte de una estrategia para una existencia mas sustentable de nuestra
especie. '

La propuesta cutricular de la ESJA se sostiene en el paradigma de la accién compleja por
el cual se pretende comprender como se orientan y actian las personas en relacién con
otros, sobre la base de significados o entendimientos acerca del mundo, que va credndose,
transformandose, cristalizandose y desapareciendo. El nivel de anélisis que subyace en la
propuesta y se profundiza en la Orientacién Humanidades y Ciencias Sociales es el de las
interacciones subjetivas y simbdlicas entre las personas en los distintos contextos.

Est4 claro que no alcanza solo con la posibilidad de pensar y debatir los temas y problemas
de la realidad social. Aqui aparece la esencia de la educacién y el sentido del sistema
educativo, reconociendo que en la investigacion, en la accidén y en la capacidad de pensar
criticamente estd la posibilidad de comprender los problemas y apostar por su solucién.
Desde este planteo ningln sistema politico, econémico, social, cultural se puede
comprender desde si mismo como absolutamente cerrado, lo que nos exige superar la
ceguera de concebir el campo de cada ciencia o la misma realidad como tal. Desde la
complejidad, resulta necesario que cada espacio curricular aporte su propia manera de
“mirar” el sistema a estudiar y cada uno ofrezca ese conocimiento significativo al
problema planteado, pudiendo construir una mirada holistica sobre la vida, €l mundo, la
cultura, la historia y la sociedad.

Por ello los recorridos propuestos como posibles desde los distintos espacios curriculares
que conforman la Orientacién en Ciencias Sociales y Humanidades tienden a posibilitar
que los/as estudiantes descubran su rol protagénico para la transformacién de la sociedad.
Es razonable que las practicas que se promueven desde la ESJA estén orientadas hacia los
saberes necesarios para vivir y construir democritica y dignamente esa misma vida
cotidiana.

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA

ENFOQUE ORIENTADOR

Se vive en un mundo donde las sociedades y los territorios son comple_]os intervienen en
ellos una multiplicidad de elementos y factores, de indole natural, social, politico,
econdémico, juridico, -enire otros. A estos elementos se suman sus dindmicas de
funcionamiento como la velocidad de los cambios y transformaciongs y las relaciones
globales que marcan la produccién de lo cotidiano. De esta manera el espacio geografico
debe ser entendido como el conjunto de elementos naturales més o menos modificados por
la accién humana y un conjunto de relaciones sociales que definen a una sociedad en un
momento dado. Por lo tanto estos dos componentes estdn relacionados y no son
independientes.

Dada la compleja relacién entre Naturaleza y Sociedad desde la Geografia se pretende
ensefiar a los/as estudiantes a buscar nuevos conocimientos, estimular el pensamiento
activo necesario para resolver de manera creativa los problemas a los cuales ellos se
enfrentan, adicionando a esto las aptitudes y la expresién en la comunicacién. Se plantea la
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necesidad de provocar su protagonismo en la propia realizacidén subjetiva.

La problematizacién de las teméticas habilita el despliegue de mltiples competencias y
habilidades relacionadas con la formulacién de interrogantes, el pensamiento complejo y la
elaboracién de hipotesis. Por esto, resulta necesario que los contenidos sean enfocados
desde la multiperspectividad, lo paradojal, las controversias, entre otros. Abordar los
temas desde este lugar, invita a situaciones de debates, de criticas y de toma de posicion
ante hechos de la realidad social.

En el marco de la Formacién General de la Escuela secundaria para Jévenes y Adultos este
espacio curricular, con inquietud interdisciplinaria, plantea la busqueda de perspectiva de
solucion a los problemas del espacio geogréafico. La interdisciplinariedad supone la
cooperacién con el propésito de abordar problemas cuya complejidad es tal que solo
pueden estudiarse mediante la convergencia y la combinacién prudente de diferentes
puntos de vista.

En esta etapa los contenidos basicos, deben brindar a los/as estudiantes las competencias
que posibiliten a los joévenes y adultos ampliar sus horizontes culturales, participar como
ciudadanos con sentido de responsabilidad civica y con capacidad de tomar sus propias
decisiones.

PRIMER ANO

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA

La Geografia es una ciencia social que estudia el espacio geografico, pero no es uno
tridimensional donde se le agregan “cosas™ sino aquel transformado, construido por una
sociedad. La representacion cartografica-en distintos formatos- ayudaria al estudiante a
entender las interrelaciones de los componentes del espacio geografico. Es competencia de
la Geografia ensefiar a confeccionar material cartogrifico (mapas mentales y digitales,
trazado de croquis, entre otros), como asi también la lectura e interpretacién de estos
recursos.

Las sociedades, se organizan, transforman sus sistemas productivos de acuerdo a los
recursos que el medio Ies ofrece, como asi también a los conocimientos, a la tecnologia y
la capacidad econdmica que posea una sociedad en cada momento histérico.

Los cambios politicos, el sistema capitalista y la revolucién cientifica- tecnologica a
mediados de la década de los *70 ha repercutido en el sistema mundo provocando una
homogeneizacién de los espacios pero también una fragmentacién, ya que algunos grupos
consiguen integrarse con €xito en los nuevos modelos socioecondmicos, en tanto que
amplios sectores de la poblacién quedan excluidos.

La légica de este mundo global tiene repercusiones en la orgamzacmn de los espacios en
lo referente a la reforma del Estado y la desregulaciéon de la actividad econdémica-
financiera, la reestructuracién productiva y las nuevas formas espaciales. Por ende los
procesos de regionalizacién e integracién conllevan a la formacién de grandes bloques
econdmicos. Finalmente las configuraciones espaciales han experimentado un dinamismo
desde comienzo del siglo XXI hasta la actualidad que resulta interesante de analizar.
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RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v El espacio geogrifico y la reestructuracién capitalista en la organizacién y
transformacién de los espacios en un mundo globalizado: ;Ha generado procesos de
homogeneizacién y fragmentacion espacial?

El espacio geografico: sus componentes y las interrelaciones entre los aspectos fisicos-
naturales-como oferta de recursos-, las dindmicas demograficas, econémicas, politicas y
culturales. Las representaciones del espacio geografico-lectura y construccién cartografica-
como herramientas para el estudio de las dindmicas espaciales.

La reorganizacién y transformacién politica- territorial de los Estados a partir de la caida
del comunismo.

Los modelos econdmicos: el socialismo y el capitalismo en el mundo global y sus
dindmicas econdmicas, territoriales y de movilidad de la poblacién.

Los centros de poder mundial: Estados Unidos como hegemonia capitalista. Lazos de
interdependencia con Europa Occidental y el Noreste Asiatico.

Los intercambios econdmicos y sus desequilibrios: la distribucién entré los paises. Las
economias mds rezagadas, periféricas o no desarrolladas.

Estados Unidos, paises del Medio Oriente y los BRIC: nuevas tendencias en el crecimiento
econdmico y repercusiones.

Las tendencias policentristas del sistema internacional. La organizacién de bloques
regionales (Mercosur, Ansea), entre otras.

Territorios y fronteras en conflicto y sus implicancias transnacionales. Un estudio de caso:
El Medio Oriente.

Las desigualdades culturales y socio-territoriales. jPor qué existe un mundo tan desigual?
i Por qué el crecimiento econémico es aprovechado por algunos?

v Las configuraciones espaciales: influencias de las dindmicas globales en los
procesos de desterritorializacién y reterritorializacién a distintas escalas.

El modelo capitalista como impulsor del desarrollo de Ias empresas y su relocalizacién en
nuevos territorios: las trasnacionales. : -

Los paises industriales y la utilizacién de los recursos naturales: los recursos energéticos.
El uso del poder para el control o dominio de los recursos naturales. Estudio de caso:
petréleo en Medio Oriente.

La paradoja: un mundo desarrollado en base a recursos naturales no renovables y con alto
impacto ambiental: el calentamiento global y la lluvia 4cida.

Las energias limpias. El conocimiento puesto en el desarrollo de la tecnologia con energias
no contaminantes. ;Por qué el uso de las energfas limpias no se ha masificado?

Otros recursos de gran valor comercial: el oro, diamantes, cobre, uranio. ;Cémo organizan
el sistema productivo? ;A qué intereses responden? La paradoja: Paises pobres con riqueza
minera de alto valor econémico y con impacto ambiental.

Las dinamicas globales intervienen en la configuracién de los espacios urbanos y rurales.
¢De qué manera organizan el espacio las redes de comunicacién y transporte? En sus
nuevas formas espaciales se reconocen los procesos de desterritorializacién y re-
territorializacion.

by
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Una mirada de estos procesos en el Lugar: ;Se encuentran dindmicas globales en la
organizacién del espacio donde viven? ;Cémo impactan? ;Qué grado de aceptacion tienen
en los/as ciudadanos/as? ;Se organizan para ofrecer sus resistencias? ;jCudles son las
propuestas politicas-econdmicas para hacer frente a la competitividad?

¢ Cémo se podria construir una sociedad més justa?

Formas de organizacion y participacién politica en el ordenamiento territorial en el medio
local, regional y/o nacional.

SUGERENCIAS

Algunas estrategias metodolégicas que se pueden desplegar en los cursos de la ESJA son:
resolucion de problemas (consiste en proponer al estudiante un determinado problema,
muy acotado) acerca de una determinada temética como por ejemplo decidir la mejor
localizacién para la construccion de un puente o un puerto. El problema puede ser de la
realidad o construido. Se debe suministrar a los/as estudlantes todas las varlables y datos
necesarios.

Lectura y escritura de mapas tematicos, elaboramon de infografias permltlran exponer los
resultados del estudio realizado

Los estudios de casos, analisis de datos, recursos estadfsticos y mapas conceptuales son
muy Utiles para correlacionar causas y consecuencias, para el inicio de un tema y/o como
cierre del mismo.

La simulacién de procesos puede .comprender temdticas muy diversas e incluso puede
implicar auténticos procesos de investigacién. Esto puede resultar muy 0til para trabajar la
multiperspectividad de un hecho geografico.

En cuanto al didlogo con otros espacios curriculares se puede trabajar por ejemplo el
problema de la desigual distribucién de la riqueza en el mundo: la implicancia de sus
multiples factores. Espacios .curriculares involucrados en esta propuesta: Historia,
Geografia, Economia, entre otras.

En lo referente a la evaluacién, como se sostiene en la Resolucién 1582/11 del C.GE, se
destaca la importancia de establecer criterios para guiar la programacién y la evaluacién
en sus distintas secuencias. Los criterios deben ser acordados entre profesores y estudiantes
para evaluar aprendizajes y practicas del espacio curricular. Son muy importantes para
posibilitar un proceso de ensefianza y aprendizajes, siempre y cuando los criterios sean
revisados con periodicidad.

La evaluacién en una concepcidn socioconstructivista de los aprendizajes, se concibe como
un proceso relevante e involucrado en las estrategias metodoldgicas. Permite, de esta
manera, regular los procesos de ensefianza a los/as profesores/as y autorregular el
aprendizaje de los/as estudiantes con el fin de gestionar éxitos y errores en los distintos
niveles.

El proceso de ensefianza y de aprendizaje debe tener en cuenta la diversidad y los ritmos de
los/as estudiantes, as{ como priorizar el razonamiento antes que la memorizacion.

En este sentido se proponen algunos instrumentos de evaluacion, como:

. Informes de investigacidon

. Fundamentaciones y/o argumentaciones de debates, de materiales audiovisuales,
programas televisivos y de simulaciones.

I
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. Elaboracién e interpretaciones de material cartografico. 7

. Realizacion de encuestas, entrevistas y elaboracién de las conclusiones.
. Defensa oral de trabajos escritos.

. Pruebas escritas.

SEGUNDO ANO

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA :

En el proceso de construccién del espacio geografico de América han intervenido una
multiplicidad de factores, siendo el histoérico-cultural el mas relevante en la configuracion
del espacio latinoamericano.

Si bien desde los tiempos de la conquista y colonizacién hubo un dominio de la naturaleza,
hoy son otras las dindmicas que entran en juego en la apropiacién y valorizaciéon de los
recursos naturales en la conformacién de nuevas territorialidades.

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Los procesos globales y locales se interrelacionam en la organizacién y
transformacién territorial del espacio latinoamericano: juna nueva identidad
latinoamericana?

La organizacion territorial del espacio latinoamericano. La independencia de los Estados y
su condicionamiento por circunstancias histéricas, politicas, sociales y econdmicas.

El impacto del proceso de la globalizacién econémica, la desregulacién estatal y las
inversiones extranjeras en los sistemas productivos.

Tensiones y conflictos con el capital y la poblacién local: problema de xenofobia y
discriminacién.

Economias contrapuestas en Ameérica Latina: las economias neoliberales y la economia
socialista y la de subsistencia

Las nuevas tecnologias y las transformaciones sociales y culturales en funcién de los
medios de comunicacién y el sentimiento de pertenecer a una comunidad sin frontera.

La organizacién territorial y los aspectos histéricos, politicos y econdémicos en la
conformacién étnica y cultural: un proceso de transculturalizacién ;Se trata de una cultura
impuesta y construida o de una reconstruccidn de culturas autéctonas?

La organizacién territorial y los aspectos demogréficos, distribucién, crecimiento y
movilidad de la poblacién. Los aspectos sociales en América Latina y el Caribe.

La desigual distribucion de la riqueza y la brecha entre los beneficiados por el
neoliberalismo y los excluidos. '

Las desigualdades sociales en el paisaje urbano. Las problemdticas sociales: la inseguridad,
el desempleo, la violencia, la discriminacion, las adicciones, la falta de servicios, ¢l trabajo
infantil.

El surgimiento y la expansiéon de enfermedades llamadas “de la pobreza™: el coélera, el
dengue, entre otras.

v Las dindmicas socio-econémicas conforman distintas configuraciones
espaciales que no atienden a un ordenamiento territorial equilibrado.

América Latina, sus riquezas naturales y la produccién de materia prima.

I,
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El proceso de modernizacién en el espacio agrario latinoamericano en los ultimos veinte
afios del siglo XX: la concentracién y centralizacién de los procesos en pocas manos, la
homogeneidad y las practicas agricolas con la aplicacién de 1a Revolucion Verde.

El gradual retiro del Estado y su reemplazo por las decisiones y necesidades de los
mercados. La aparicién de la agroindustria en los eslabones del circuito productive. La
subordinacién a los mercados internacionales de consumo. Los productos de consumos
masivos y otros con ciertos nichos de mercado especifico. La-nueva relacién urbano-rural
basada en la complementacién y la dependencia.

El cultivo de la coca como presencia de alta productividad en algunos paises de América
del Sur. ;Coémo estd formado su circuito productivo?;cual es la rentabilidad de un
productor cocalero con otro?, ;qué relacion tiene su produccién y el traslado: “las mulas®,
con el consumo y la salud de la poblacién?

Reemplazo de campos de pasturas por campos forestados en Uruguay para alimentar las
plantas pasteras.

El proceso de concentracién de la tierra y el reclamo de los derechos a la propiedad por los
pequefios productores y los pucblos originarios: los movimientos somales reivindicando los
derechos a la propiedad se hacen sentir en el espacio rural.

La nueva ruralidad: ;Las actividades son sélo agrarias? Tamb1en es posible encontrar
actividades como: industrias, servicios, turismo y residencia de la tercera edad, entre otros.

El desarrollo de la actividad minera: Ja organizacion in situ ;obedece a una organizacién
rural?

El circuito de la produccion: entrecruzam1ento en la organizacién y transformacién del
espacio entre lo local y lo global en la conformacién de territorialidades.

Procesos de reestructuracién en los espacios urbanos y en las metrépolis en base a un
nuevo modelo de produccidn-circulaciéon y consumo. Rol mas preponderante de la
informacidn, el conocimiento, la informatica y las telecomunicaciones.

Los contrastes en las formas espaciales-centro-periferia de las ciudades latinoamericanas.
El estudio de casos de una ciudad latinoamericana como México o Rio de Janeiro.

El proceso de industrializacién en América Latina y la crisis mundial de 1930: la
sustitucion de las importaciones y el comienzo del desarrollo de sus industrias. La
diversificacion de grandes empresas industriales: en produccién como en localizacién con
el despliegue de redes productivas. Las industrias globales y las locales.

Un estudio de caso de las maquiladoras en México.

Las redes y la organizacion territorial como factores de comunicacién con el mundo
global: de transporte, de comunicacién, empresariales; de informacién.

Como jévenes latinoamericanos ;Cuales serian las propuestas para vivir en ambientes
justos, saludables y de tolerancia a la diversidad cultural?

SUGERENCIAS

Algunas estrategias metodoldgicas que se pueden desplegar en los cursos del ciclo
orientado son:

* Estudios de casos, andlisis de datos, recursos estadisticos y mapas conceptuales son muy
utiles para correlacionar causas y consecuencias, para el inicio de un tema y/o como cierre
del mismo.

iy
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* La simulacioén de procesos puede comprender tematicas muy diversas como por ejemplo
abordar problematicas de los sistemas productivos-agrarios, mineros, forestales-donde el/la
estudiante asuma el rol de un actor social y pueda manifestar su postura. Esta estrategia
metodolégica puede resultar muy util para trabajar la multiperspectividad de un hecho
geogréfico.

En el marco de los didlogos con otros espacios curriculares, en ¢l ftrabajo
interdisciplinario con Historia, Etica y Geografia se propone enriquecer el conocimiento
sobre la identidad argentina y latinoamericana en el marco de la globalizacién.

En lo referente a la evaluacién, como se sostiene en la Resolucidn 1582/11 del C.G.E, se
destaca la importancia de establecer criterios para guiar la programacion y la evaluacion
en sus distintas secuencias. Los criterios deben ser acordados entre profesores y estudiantes
para evaluar aprendizajes y practicas del espacio curricular. Son muy importantes para
posibilitar un proceso de ensefianza y aprendizajes, siempre y cuando los criterios sean
revisados con periodicidad.

La evaluacién en una concepcidén socioconstructivista de los aprendlzajes se concibe
como un proceso relevante e involucrado en las estrategias metodolégicas. Permite, de
esta manera, regular el proceso de ensefianza a los/as profesores/as y autorregular el
aprendizaje de los/as estudiantes con el fin de gestionar éxitos y errores en los distintos
niveles. ' ' ‘
El proceso de ensefianza y de aprendizaje debe tener en cuenta la diversidad y los ritmos de
los/as estudiantes, asi como priorizar el razonamiento antes que la memorizacién.

Se podria pensar en algunos instrumentos de evaluacion:

*Matriz de valoracion

*Fundamentaciones y/o argumentaciones de debates, simulaciones, de materiales
audiovisuales, programas televisivos.

*Elaboracién e interpretacién de material cartografico.

*Defensa oral de trabajos escritos.

*Pruebas escritas.

*Estrella del progreso.

TERCER ANO

ESPACIO CURRICULAR: GEOGRAFIA

La Geografia Argentina que se pretende abordar en el tercer afio de la Escuela Secundaria
de Jévenes y Adultos estd orientada fundamentalmente a las problematicas
socioterritoriales que refieren al conjunto de cuestiones, dilemas o tematicas de la realidad
social. ‘

Las mismas, conllevan la bisqueda de soluciones y respuestas. En las problemdticas de la
realidad, se pueden reconocer numerosos elementos (sociales, politicos, econémicos,
culturales y ambientales) que se encuentran interrelacionados.

Generar en los/las estudiantes de la ESJA conflictos cognitivos ante distintos
cuestionamientos de la realidad que pueden surgir y que merecen ser analizados, pueden
constituirse en una forma de acompafiamiento en la construccién de conocimientos, los que
deberan ser puestos en juego en acciones y/o en propuestas que contribuyan a la formacion
de sujetos auténomos y solidarios,

b
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RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS

v Los procesos globales y locales se interrelacionan en la organizacién territorial
del espacio geografico argentino.

La formacion del actual territorio argentino como resultado de un proceso histérico. Los
cambios politicos y econémicos: tiempos de esplendor econdémico y de crisis.

La reestructuracién de la economia capitalista mundial en 1970 y la influencia en nuestro
pais.

Los cambios ocurridos en el Estado argentino a partir de los’90 con las politicas
neoliberales. El nuevo rol del Estado, sus reformas, el capital trasnacional y las
privatizaciones. Los préstamos del Banco Mundial y la deuda externa. Su impacto en lo
politico-social. El pago de la deuda externa con reajuste de las politicas sociales y las
repercusiones en los salarios y en la condicién de vida de la poblacion.

Las innovaciones tecnolégicas y la identidad. En nuestros jévenes y adultos jcémo afectan
las innovaciones tecnolégicas en relacién con el lugar y con los no lugares?

Las nuevas territorialidades impuestas por el capital global y las desigualdades territoriales.
La localizacién en lugares de frontera y las tensiones binacionales. Un estudio de caso: la
pastera Botnia. '

Las territorialidades de poder capitalista: los emprendimientos mineros en dreas de frontera
argentino-chilena. .

Las desigualdades sociales y territoriales: regiones o provincias que se han desarrollado o
han quedado rezagadas en funcion a las dindmicas globales. Argentina: el centro y la
periferia.

v Las dindamicas socio-econémicas conforman distintas configuraciones
espaciales que no atienden a un ordenamiento territorial equilibrado.

La apropiacién y valorizacion de los recursos naturales, el uso de la tecnologia, el capital y
los intereses externos en la organizacién de los espacios.

Un estudio de caso la cuenca del Plata: valor geopolitico y geoestratégico como reserva de
agua dulce y los proyectos de infraestructura. Un espacio cuestionado: la triple frontera.

El entramado de las dinamicas sociales, econdémicas, politicas y tecnolégicas en la
organizacion del sistema agrario. Las diferencias regionales. Las actividades econdmicas.
Los circuitos productivos en la economia pampeana y extra pampeana. Sus complejidades.
;Cémo superar los desequilibrios regionales? Proponer o pensar algunas acciones en
materia de: politicas crediticias, en infraestructura de transporte: el ferroviario, el fluvial,
las retenciones agropecuarias, la formacion educativa agraria y la retencion del
crecimiento demografico. Aplicacién de politicas coherentes a nivel na¢ional y su relacion
con el mercado internacional. B

La actividad pesquera: fluvial y maritima. Influencia del capital privado en la explotacién
del recurso. ; Abundancia de especies, extincién o depredacién? Desocupacion laboral.

La actividad minera: la incidencia del capital privado: las ganancias y las regalias. La
riqueza minera y las provincias empobrecidas. El impacto en el ambiente.

LLos recursos energéticos: las privatizaciones y las inversiones. /Escasez o abundancia?
Los recursos energéticos renovables. Los proyectos de nuestro pais de energias limpias. La
politica ambiental en Argentina y el Protocolo de Kioto.
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El sistema urbano en Argentina. Las jerarquias urbanas: la competitividad y el interjuego
de las dindmicas globales y locales. Las metrépolis. ;Cémo se organiza la localidad donde
vives? ;Como es la planificacién urbana en ese espacio?

La actividad industrial: la localizacién vy relocalizacién industrial en una interrelacion de
politicas estatales y dinAmicas economicas globales. La produccion en red.

Una actividad que invita al esparcimiento y al ocio: el turismo como actividad econdémica.
Los circuitos turisticos en Argentina que valoran el patrimonio natural y cultural de nuestro
territorio.

La red de comunicacién y transporte en el ordenamiento territorial. Los corredores
biocednicos como ejes de integracién regional con el MERCOSUR y los bloques
mundiales.

;Cémo se puede ordenar nuestro territorio tendiendo a un desarrollo sustentable?

SUGERENCIAS
Algunas estrategias metodoldgicas que se pueden desplegar en los cursos de la ESJA son:
resolucién de problemas: consiste en proponer al estudiante un determinado problema,
muy acotado, acerca de una determinada tematica como por ejemplo decidir la apertura de
un nuevo complejo termal que toma como fuente de provision de agua el acuifero Guarani.
El problema puede ser de la realidad o construido. Se debe suministrar a los/las estudiantes
todas las variables y datos necesarios. -

Estudios de casos, andlisis de datos, recursos estadisticos y mapas conceptuales, son muy
utiles para correlacionar causas y consecuencias, para ¢l inicio de un tema y/o como cierre
del mismo.

La simulacién de procesos, puede comprender tematicas muy diversas, su desarrollo puede
implicar auténticos procesos de investigacién que culminan total o parcialmente en la
recreacion del proceso, puede resultar muy util para trabajar la multiperspectividad de un
hecho geogréafico.

Red conceptual: Inferir interrelaciones entre conceptos puede resultar Util al joven y adulto
de la ESJA para comprender las problematicas socioterritoriales de Argentina.

En cuanto al didlogo con otros espacios curriculares se propone el siguiente tema como
ejemplo: Las influencias de las tecnologias agrarias globales en el circuito de la produccién
agraria y su impacto en la vida cotidiana en Entre Rios. Los espacios curriculares que
podrfan intervenir son: Geografia, Historia, Biologfa, Etica Literatura, entre otros.

En lo referente a la evaluacion se destaca la importancia de establecer criterios para guiar
la programacién y la evaluacién en sus distintas secuencias. Los criterios deben ser
acordados entre profesores y estudiantes para evaluar aprendizajes y practicas del espacio
curricular. Son muy importantes para posibilitar un proceso de ensefianza y aprendizajes,
siempre y cuando los criterios sean revisados con periodicidad.

La evaluacién en una concepcidn socioconstructivista de los aprendizajes, se concibe como
un proceso relevante e involucrado en las estrategias metodologicas, permitiéndole a los
profesores evaluar en proceso y la autorregulacién por parte de los/las estudiantes con el
fin de gestionar é€xitos y errores en los distintos niveles.

El proceso de ensefianza y de aprendizaje debe tener en cuenta la diversidad y los ritmos de
los estudiantes y debe primar el razonamiento antes que la memorizacién.

",
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En este sentido se proponen algunos instrumentos de evaluacion, como:
. Informes de investigacién

0 Fundamentaciones y/o argumentaciones de debates, simulaciones, de materiales
audiovisuales, programas televisivos.

. Elaboracién e interpretaciones de material cartografico.

. Red conceptual

. La defensa oral de trabajos escritos.

. Pruebas escritas.

. Matriz de valoracion

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (2007): Diddctica de las Ciencias Sociales. Aportes y
Reflexiones, Buenos Aires: Paidés.

Augé, M. (1993): Los "no lugares". Espacios del anonimato, Barcelona: Gedisa editorial.
Barell, J. (1998): E! aprendizaje basado en problemas, Buenos Aires: Manantial.

Benejam, P. y Pagés, J. (1997): Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la Educacién Secundaria, Barcelona: Horsori.

Bixio, C. (1998): Ensefiar a aprender. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

Bozzano, H. (2004): Territorios reales, territorios pensados, territorios posibles. Aportes
para una teoria territorial del ambiente, Buenos Aires: Espacio editorial.

Callizo, J. (1991): Aproximacién a la Geografia del Turismo, Madrid: Sintesis.

Carretero, M. (2007): Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y la Historia, Buenos
Aires: Aique.

Cicolella, P. y otros. (1993): Modelos de mtegraczon en América Latina. Desafios y
alternativas en la construccién de un nuevo territorio latinoamericano, Buenos Aires:
Centro editor.

De Jorge, C. (2009): Geografia politica y econdmica argentina, Buenos Aires: Educa.
Duran, D. y Lara, A. (1992): Convivir en la Tierra, Buenos Alres Fundacién
Educambiente.

Durén, D. (2000):; EI crepusculo de la buena Tierra. Raices geograf‘ cas de educacién
ambiental, Buenos Aires: Lugar editorial.

Durén, D. (Comp.) (1998): La Argentina ambiental. Naturaleza y sociedad, Buenos Alres:
Lugar Editorial.

El Atlas III. Le Monde Dlplomathue (2009): Urn mundo al revés. De la hegemonia
occidental al policentrismo, Valencia: Capital intelectual.

Fernandez Caso, M. V. y Gurevich, R. (2007): Geografia. Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para la ensefianza, Buenos Aires: Biblos editorial.

Galano, C. (2004): Ciencia Cultura y Sociedad, en dossier bibliogrifico de la carrera de
Especializacién en Ambiente para el Desarrollo Sutentable, Buenos Aires,

Gurevich, R. (1994): Un desafio para la Geografia: explicar el mundo real. ”Diddctica de
las Ciencias Sociales, Buenos Aires: Paidos.

Hernandez Cardona, F. X. (2008): Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, Barcelona: Grao.
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Leff, E. (1998): Saber ambiental, México: Siglo XXI.

Leff, E. (1999): Ciencias sociales y formacion ambiental, México: Siglo XXI.

Liberali, A. M. y Gejo, O. (2009): La Argeniina como Geografia. Politicas
macroecondmicas y sistema regional (1990-2005), Buenos Aires: Centro de Estudios
Alexander Von Humboldt, '

Liberali, A. M. y Gejo, O. (2009): La Argentina como Geografia. Procesos productivos e
impacto social (1990-2008), Buenos Aires: Centro de Estudios Alexander Von Humboldt.
Marchesi, A. y Martin, E. (1999): Calidad de la ensefianza en tiempos de cambio., Madrid:
Alianza Editorial.

Molina Ibafiez, M. En el capitalismo y el socialismo, economia y espacio, Madrid: Cincel,
Serie de cuadernos de Estudio, Geografia N° 16.

Morin, E. (1996): Introduccion al pensamiento complejo, Barcelona: Gedisa.

Perrenoud, P. (2008): La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la excelencia a
la regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas, Buenos Aires: Colihue.

Pikenhayn, J. (2003): Epistemologia de las Ciencias Sociales. En dossier del Seminario
Epistemologia de las Ciencias Sociales de la Carrera de Maestria problemaéticas Sociales de
la Geografia, Universidad Nacional del Litoral.

Porto Gongalves, C. (2001): Geo-grafias. Movimientos sociales, nuevas territorialidades y
sustentabilidad, México: Siglo Veintiuno.

Roccatagliata, J. A. (coordinador).(2008):4rgentina. Una vision actual y prospectiva desde
la dimension territorial. Buenos Aires: Emecé.

Salama, P. y Valier, J. (1996): Neoliberalismo, pobrezas y desigualdades en el Tercer
mundo, Buenos Aires: Mifio y Davila.

Sanchez, J. E. (1991): Espacio, economia y sociedad, Madrid: Siglo veintiuno editores.
Souto Gonzdlez, X. M. (1998): Diddctica de la Geografia. Problemas sociales y
conocimiento del medio. Barcelona: Ediciones del Serbal, Col. La estrella polar n® 11, 400
pags.

Svarzman, J. (1993): La ensefianza de los contenidos procedimentales. El taller de
Ciencias Sociales, Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

Unwin, T. (1995): El Lugar de la Geografia, Londres: Ediciones Ciétedra.

Zusman, P. Exodo y ciudadania global en la construccion del contra-imperio: el papel del
inmigrante en la creacion de un "nuevo lugar” en "el no lugar"”, segun Antonio Negri y
Michael Hardl, disponible en http://www.ub.es/geocrit/sn-94-7. htm

Zusman, P. Lois, C. y Castro, H. (comp.) (2007) Viajes y Geograf' as, Buenos A1res
Prometeo libros. :

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Ander-Egg, Ezequiel. (1994): Para salvar la Tierra. El desafio ecoldgico 1, Buenos Aires:
Lumen.

Arzeno, M. y otros (2009): Geografia. El mundo y la globalzzac:on Buenos Aires:
Santillana, Serie saber es clave

Arzeno, M. y otros (2009): Geografia Argentina en la globalizacién. Buenos Aires:
Santillana. Serie saber es clave.
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Bertoncello, R. (2008): Geografia de América Latina. Buenos Aires: Santillana. Serie
nuevamente.

Durdan, D. y Lara, A. (1992). Convivir en la Tierra, Buenos Aires: Fundacién
Educambiente.

Echeverria, M. J. y otra (2008): Geografia .Dindmica ambiental. La organizacién de los
espacios urbanos y rurales .Buenos Aires: AZ editora

El Atlas del medioc ambiente. Amenazas y soluciones. (2008): Buenos Aires: Capital
intelectual.

Galeano, E. (1992): Uselo y tirelo. El mundo del fin del milenio visto desde una ecologia
latinoamericana, Buenos Aires; Planeta,

Sassone, S y otras (2009): Geografia de la Argentina Series sociedades y territorios..
Buenos Aires: Kapelusz.

Vasquez de Fernandez, Silvia y otros. (2009): Ciencias Sociales para-pensar. Series
sociedades y territorios. Buenos Aires: Kapelusz.

SITIOS WEB

Ecoportal: www.ecoportal.net :

Geo América Latina y El caribe en www.pnuma.org/geo

Geo juvenil para América Latina y el Caribe en www.pnuma.org/geo/juvenil
Greenpeace www.greenpeace.org.ar

Canal Encuentro www.canalencuentro.gov.ar

Youtube www.youtube.com

ESPACIO CURRICULAR: SOCIOLOGIA
ENFOQUE ORIENTADOR

Durante milenios el Hombre ha logrado construir sociedades, civilizaciones,
culturas, lenguajes, y todo un nuevo entorno que lo rodea y que ha transformado para
alcanzar una calidad de vida mejor. Asi, desde las primeras civilizaciones y sus primeras
formas sociales hasta las formas sociales actuales, podemos decir que hay una “evolucion”
en la trama social, en la delicada urdimbre que forma el tejido social, que ha hecho de las
relaciones humanas un sistema de gran complejidad.

Sin embargo, es en el siglo XIX donde se va a sentir la profunda necemdad de una
disciplina cientifica que estudie especificamente Jos problemas propios del tejido social y
de las relaciones interpersonales. Pues, mas all4, de la cultura clasica, del orden medioeval,
y de la propia modernidad, que también tienen sus grandes entramados sociales, se dieron
factores muy importantes que modificaron para siempre la estructura del mundo su
imagen, y sobre todo, la vida cotidiana general del Hombre.

Aqui se alude a la revolucion ilustrada y francesa, a la revolucién industrial, al
desarrollo del capitalismo “primitivo”, al avance de la técnica y de la ciencia, a la
constitucién y de los Estados democraticos modernos, al éxodo de la vida rural hacia los
primeros centros urbanos, al desarrollo de las nuevas politicas y economias, a la llegada del
positivismo, y demds fenémenos de cardcter social importantes que marcaron la
conformacién de una sociedad industrializada. :
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Estos acontecimientos y revoluciones, que de alguna manera se dan
independientemente durante el transcurso de la Modernidad, se van a consolidar en el siglo
XIX, y van a trastocar definitivamente a través de las relaciones econdémicas y de
produccién, la imagen del mundo y de la vida laboral y social del Hombre.

Ya en el siglo XIX la sociedad occidental es un “cuerpo” muy complejo con sus
propias leyes y mecanismos esenciales que hay que esclarecer. La estructura social
decimonénica tiene vida propia, una laceria vital muy compleja, v se dan en ella
acontecimiento y hechos que son imprescindibles de estudiar.

Asi, la Sociologia permite no solo comprender las antiguas formas sociales y la
compleja trama de la sociedad del siglo XIX, sino que es una herramienta y un estudio
fundamental para el/la estudiante, que le permite comprender desde su historicidad el
presente, y a partir de ahi, poder proyectarse sobre el futuro de una vida institucional y
laboral. '

Se sabe que “leer” la Historia y comprender el tejido social desde la Sociologia es
lo que permite forjar conciencia sobre el ser histérico de nuestra singularidad. Ejercicio
que constituye a los sujetos como seres histéricos, y esto no es otra cosa que la libertad que
propicia la educacién en forma de una conciencia histérica emancipada.

La intencionalidad es favorecer la formacién de sujetos criticos, solidarios, comprometidos
con su realidad y con los otros y ofras, que puedan lograr, a partir del andlisis
interpretativo de diversas situaciones, comprender que el consenso y el conflicto forman
parte de la vida en sociedad, y que.los sujetos sostienen diferentes puntos de vista, segin
sus necesidades e intereses.

A través del conocimiento y analisis de distintos tipos de so¢iedades y culturas se busca
que los/as jévenes y adultos interioricen actitudes de respeto por lo diverso en el marco de
principios éticos y derechos consensuados a través del conocimiento de la cultura propia y
de otras histdricas y actuales; que puedan construir explicaciones cada vez mds ricas acerca
de las sociedades y que contemplen multiples causas y las relaciones entre sus
dimensiones.

El/la docente de la ESJA habra de multiplicar las oportunidades para que los/as estudiantes
logren comprender que las interpretaciones y explicaciones acerca de las sociedades no son
verdades definitivas sino aproximaciones a la realidad desde distintas perspectivas. Es
relevante presentar las problemadticas de la Sociologia en diferentes escalas y ayudar a
los/as estudiantes a adquirir un grado suficiente de autonomia intelectual para explicar
otros problemas de caracter social que ocurren en lugares préximos y lejanos.

CONTENIDOS Y RECORRIDOS POSIBLES

v La Sociologia decimonénica como disciplina cientifica y su lectura de la
historia occidental. .

Definiciones generales de la Sociologia como disciplina cientifica. La Sociologia como
Ciencia en el siglo XIX. Lectura de la Historia de occidente a partir del enfoque
sociolégico.

El siglo XIX y el nacimiento de la Sociologia. El pensamiento clasico de la Sociologfa:
Comte, Durkheim, Marx, Weber y Sombart. La importancia de la economia en la
estructura social. : '
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v Impacto de la estructura socioeconémica, politica y cultural en la historia
occidental

La estructura socioeconémica y politico cultural en las distintas civilizaciones de la
Historia; Grecia, Roma, el mundo Medieval, el Renacimiento, la edad Moderna, la
complejidad social del siglo XIX, la sociedad contemporanea.

v Transformaciones sociales em el marco de la Ilustracion y de la
Industrializacién :

Revoluciones y cambios sociales; la revolucién ilustrada, la revolucion francesa, y la
revoluci6n industrial. El éxodo de la vida rural a los centros urbanos y la promesa de una
vida mejor. El Hombre y ¢l trabajo con la méaquina. '

El trabajo industrializado y la explosién econdmica. El origen del capitalismo y el
pensamiento liberal. La critica de Marx a la industrializacién capitalista burguesa. El
avance de la ciencia y la préctica de la técnica. El mundo organizado de la sociedad
industrializada. El ideal de progreso y la corriente del positivismo.

v Herencias y tendencias a analizar desde la Sociologia contemporanea

La herencia del siglo XX, las dos guerras mundiales y la guerra fria. Neoliberalismo y
tardo capitalismo. La Sociologia y la postmodernidad. La sociologia en la actualidad: el
espacio social, Ia biopolitica, ¢l urbanismo y los “no lugares”. Una sociedad de consumo,
de riesgo permanente y en creciente fragmentacion.

SUGERENCIAS S

Como estrategia metodolégica para el abordaje de estos contenidos se propone el estudio
de casos, a partir del cual se analicen diferentes grupos sociales presentes en 1a historia
desde el SXIX. '

También se propone como estrategia metodologica la practica del rol play, donde los/as
estudiantes podran representar cada uno de los roles que se identifiquen en los diferentes
grupos sociales. - S

Ademas, el estudio de casos permitiria la observacién, en el ambito social inmediato, de
los hébitos (individuales y sociales) de consumo y los episodios violentos que emanan de
la fragmentaci6n social, para desde alli motivar al estudiante al andlisis del impacto de los
cambios sociales en la actualidad. :

Se sugiere el trabajo con peliculas que permitan, a través de la mirada audiovisual, analizar
algunos de los temas. Se recomiendan particularmente tres peliculas: “El nifio del pijama a
rayas” (2008), que permite analizar sociolégicamente la relacién con el otro en el contexto
de la Shoa. También “El pianista” (2002) de Roman Polanski, posibilita analizar las
dificultades de reconocimiento de la diversidad cultural y del otro, en el mismo escenario
epocal. “Bowling for Columbine” (2002), de Michael Moore, posibilitaria reflexionar
sobre la problematica de la violencia y el riesgo permanente en la sociedad contemporanea.
Como parte de los posibles didlogos con otros espacios curriculares se puede proponer
abordar:

La influencia del contexto geografico sobre las caracteristicas de los grupos sociales, como
asi también el influjo que sobre estos ejercen civilizaciones con vocacion imperialista, se
podrian articular con el espacio de Geografia e Historia respectivamente.

Los problemas sociales que se presentan en el entorno y la acci6n tendiente a su
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mitigacién, podria articularse con los espacios de Psicologia, Formacién Etica y
Ciudadana.

Siguiendo las posibilidades propuestas por el Documento 4 “Evaluacion” (CGE), se
recomienda la evaluacién del estudiante a partir de:

+ Fundamentacién: que equivale a dar las razones de algo, a responder acerca del por qué.

« Ejemplificacién: implica proporcionar ejemplos concretos de un contenido.

« Reconstruccion: consiste en poder usar ese conocimiento en nuevas situaciones.

» Justificacién: implica proporcionar pruebas.

» Comparacion: supone establecer semejanzas'y diferencias.

» Contextualizacién: relacionar el conocimiento con un contenido mas amplio.

« Generalizacion: descubrir constantes entre distintos hechos, fendomenos o sucesos.

Si bien cada profesor/a tomara decisiones teniendo en cuenta la singularidad de la practica
de ensefianza, utilizando los criterios e instrumentos adecuados a los propdsitos para el
aprendizaje definidos previamente en el 4rea, se sugiere pensarla como procesual,
formativa y sumativa, por parte del docente, de pares y del propio estudiante. A su vez es
conveniente utilizar distintos instrumentos coherentes con las estrategias metodolégicas
adoptadas.

Algunos de los instrumentos que permiten evaluar el abordaje de la complejidad propia de
este espacio curricular son: los estudios ‘de casos, la resolucién de problemas, o Ila
elaboracion de proyectos, en tanto admiten muchas veces diversas soluciones posibles,
dejando en claro la posibilidad de divergencias. La evaluacién a través del uso de
Portafolios es también una metodologia valida en tanto incorpora distintas producciones
de los/as estudiantes, permitiendo asi revisar tanto el proceso realizado como los
resultados.

BIBLIOGRAFIA para el profesor: .

Bobbio, N. (1995): “Derecha e Izquierda”. Taurus: Madrid.

Broswimmer, F. (2005) “Ecocidio”. Breve Historia de la Extincién en Masa de las
Especies. Laetoli Océano: Navarra. 7

Bryson, B. (2007): “Una breve historia de casi todo”. Del nuevo Extremo: Buenos Aires.
Casullo, N. (2004): “El Debate Modernidad-Posmodernidad”. Retérica: Buenos Aires.
Deleuze, Gilles, Guattari, Felix (1997): Mil Mesetas. Valencia: Pretextos.

Foucault, M. (2001): “Los anormales”. Fondo de la Cultura Econémica: Buenos Aires.
Garcia Canclini, N. (2004): Diferentes, desiguales y desconectados. Gedisa: Barcelona.
Guerin, D. (2004): “El anarquismo”. Utopia libertaria: La Plata.

Hofmann, W. (1964): “Historia de las Ideas Sociales” De los Siglos XIX y XX. Hispano
Americana: México.

Hubeflak, F. (1999): “Formacién de la Cultura Occidental”. Ciudad Argentma Madrid.
Kant, 1. (1964): Respuesta a la pregunta: ;Qué es la ilustracion? En: “Filosofia de la
Historia”. Nova: Buenos Aires.

Krebs, R. (2004): “Breve Historia Universal”. Universitaria: Santiago de Chile.
Lévi-Strauss, Claude (1962): Introduccién a la obra de Marcel Mauss. En: Mauss, Marcel.
Sociologia y antropologia. Madrid: Tecnos.

Lipovetsky, G. (1996): “La era del vacio”. Barcelona: Anagrama.
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Lyotard, J. (1989): “La condicién posmoderna ”. Madrid: Catedra.

Maffesoli, M. (2001): “El instante eterno”. Buenos Aires: Paidds.

Mendez, Maria Laura (2011): Procesos de subjetivacion. Ensayos entre Antropologia y
Educacion. Editorial Fundacién La Hendija. Entre Rios.

Sibilia, Paula (2009) : El hombre post-organico. FCE: Buenos Aires

Schwanitz, D. (2002) : “La cultura”. Taurus : Buenos Aires.

Vattimo, G. (1988): “El pensamiento débil”. Catedra: Madrid.

Virno, Paolo (2003): Gramadtica de la Multitud. Para un andlisis de las formas de vida
contempordneas. Colihue: Buenos Aires.

Volpi, F. (2005): “EI nihilismo”. Biblos: Buenos Aires.

Weisman, A (2008): “El mundo sin nosotros”. Debate: Buenos Aires.

Zizek, S. (2001): “El espinoso sujeto. El centro ausente de la ontologia politica™. Paidds:
Buenos Aires.

Zizek, S. (2003): “El sublime objeto de la ideologia”. Siglo veintiuno: Buenos Aires.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Dallera, O. (2006): Breve manual de sociologia general. Buenos Aires: Editorial Biblos.
Chinoy, E. (2008) Iniroduccién a la sociologia: Conceptos bdsicos y aplicaciones.
Quilmes: Paidé6s Studio.

PAGINAS WEB

http://www.aprender.entrerios. edu ar (Aprender. El portal del sistema educativo de Entre
Rios).

www.aprenderencasa.educ.ar

http://www.encuentro.gov.ar. (Canal Educativo Encuentro)

www.eduteka.org

www.lapaginadelprofe.cl

www.educ.ar

PELICULAS

“El nifio del pijama a rayas™ (2008), dirigida por Mark Herman.
“El pianista” (2002) de Roman Polanski.

“Bowling for Columbine” (2002), documental de Michael Moore.

SEGUNDO ANO

ESPACIO CURRICULAR: FILOSOFiA

ENFOQUE ORIENTADOR

La Filosofia es el arte de aprender a realizar las preguntas que tocan con las “fibras”
del pensamiento las causas mds profundas de la realidad y los acontecimientos mas
asombrosos. Nada existe en la totalidad de la realidad que Ie resulte extrafio al filésofo o
que éste no esté dispuesto a pensar y a preguntar por ello.

Los interrogantes filos6ficos no son posibles sin la apertura y Ia disposicion al
pensam1ento Esto significa que para estar dispuesto a filosofar, también hay que estarlo
para emanciparse y poner en cuestién los diversos principios de autoridad que rigen la vida
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y el orden social. Puesto que, para hacer Filosofia, se necesita algo mas que cultura,
tiempo y disposicién, se necesita la misma libertad. Emanciparse, sobreponerse, no
significa destruir los principios, postulados, normas o creencias que nos preexisten por
tradicién o por cultura en el plano social, significa ponerlos en crisis, en cuestién,

La Filosofia solo puede “germinar mejor” donde existen también las condiciones basicas
de la libertad. Sin embargo es cierto, que los filésofos, y las grandes obras, hicieron su
aparicion en la cultura en contextos de tiranfa y de mucha opresion.

En la actualidad resulta naturalizada la ensefianza de la Filosofia en las instituciones. Sin
embargo, la forma en que se encuentra la Filosofia hoy en el plano social ¢ institucional es
propia del academicismo y la historiografia alemana del siglo XIX. Si bien es cierto que en
todas las épocas de una u otra manera se ha transmitido o se ha intentado transmitir la
ensefianza de la Filosofia, se hace referencia a la forma general en que comenzé a
ensefiarse a partir del siglo XVIII y XIX en las universidades europeas, bajo la forma de
una disciplina histérica bien demarcada en perfodos histéricos y con un régimen de estudio
que daba més importancia a la historia de la Filosofia que a lo que se podria llamar una
Filosofia de la historia. Interesa este punto, el de la escolarizacion de la Filosofia, puesto
que la Filosofia puede sobrevivir y ser ensefiada ahi en donde se la realiza, esto es:
donde existe alguien dispuesto e pensar. También, porque la Historia de la Filosofia es la
condicién de posibilidad para poder hacer Filosofia.

Si se atiende a la etimologia de la palabra, filosofar seria estar enamorado del saber. Suele
caracterizarse por una busqueda constante de aquello que podria llenar un vacio siempre
existente.

Hay en la Filosofia y en el filésofo una aspiraciéon al saber que no se detiene nunca, que
continGia preguntando, pensando, buscando constantemente respuestas sin aferrarlas ni
aseverarlas completamente. Existe en la Filosofia en su aproximacidén al mundo, al
conocimiento, un més alld que mueve, desafia, y pone en marcha nuestro deseo de saber,
un saber que anhela y orienta nuestra emancipacién. Y para que esto sea posible no alcanza
con una buena aproximacion a su historia, sus corrientes, sus problemas, y los mismos
fil6sofos, sino, que nosotros mismo debemos comenzar a pensar y a preguntar en términos
filosoficos. )

La Filosofia trae consigo la posibilidad de abrirnos a las preguntas fundamentales que nos
hacemos a diario v que se han realizado los distintos filésofos a lo largo de la historia:
¢ Quién soy? ;Quiénes somos? ;Qué es la vida? ;Qué es la muerte? ;De donde venimos?
¢, Para qué y Como? ;Qué es el bien? ;Qué es la justicia? ;Somos capaces de conocer la
realidad? ;Cudles son las posibilidades, los limites y las condiciones del conocimiento?
;,Qué es la verdad? ;Existe la verdad? ;Qué es el ser? ;Qué es el amor? ;Qué es la
libertad? ;Qué significa ser auténomo, responsable? Que es la alteridad, lo diverso? Que
significa ser ciudadano?

Todas estas preguntas han sido respondidas por d1st1ntos filésofos y es 1mp0rtante conocer
esas respuestas. Pero la Filosofia no estd destinada sélo a la transmisién de estas
respuestas, dadas en un contexto histérico y socio-cultural determinado, sino que invita al
docente v al estudiante a asumir el desafio de responder estas preguntas hoy, en nuestro
presente, nuestra cultura, nuestro espacio y nuestro tiempo, con sus singulares
problemaéticas.

I

s
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Preguntarse, seguir preguntandose, ver un problema donde est4d lo evidente, cuestionar,
cuestionarse, tiene que ver con una actitud que distingue al filésofo y la actividad
filoso6fica, sin que esto quiera significar una imposibilidad de aferrar algtin conocimiento.
Pues, la Filosofia no trata de “ver” la realidad o pensarla de una manera dificil, como
pocos puedan hacerlo, sino que trata, de “ver” y pensar la realidad de un modo
distinto. :

Desde la Filosofia se puede transmitir una historia de la Filosofia, pero lo fundamental
tendria que ser ¢jercitar al estudiante, joven o adulto, en una actitud critica y desnaturaliza
de la realidad en la cual est4 inserto y de las instituciones que contribuyen a construir su
subjetividad, y de este modo hacer posible los recursos simbélicos que se necesitan para
poder pensar emancipadamente la realidad.

Una de las propuestas que promueve la resignificaciéon de la escuela secundaria es buscar
las alternativas para que este espacio pablico sea un lugar no s6lo destinado a la
transmision de los conocimientos, sino también a la produccidn de los mismos, tanto por
parte de los/las docentes como de los/las estudiantes. Por eso, este enfoque no propone una
lista de contenidos en su caricter cuantitativo que [os /lasdocentes deben trabajar, sino,
lineas de reflexidn, de accién y de estudio para que el/la docente pueda significar sus
practicas dentro del aula.

En toda ensefianza de la Filosofia hay algo de repetitivo y algo de creativo. No se trata
entonces de reparar solamente en el patrimonio de la Historia de la Filosofia, sino de
retomarlo rehaciendo desde nuestro.presente las preguntas que alguna vez se hicieron otros
(lo creativo, lo subjetivo). No se trata de transmitfir acumulaciones de preguntas y
respuestas que se han dado a lo largo de la historia. Se trata mds bien de partir de
este fundamento para responder a nuestras preguntas, en nuestro presente. Por eso,
como acercamiento metodolégico se podria tomar Jo que Badiou denomina “repeticién
creativa” '®® en el siguiente fragmento: T ‘
“Si bien se pueden crear condiciones para un encuentro amoroso con el saber (se puede
invitar a pensar), los encuentros siempre tienen algo de aleatorio. Como dijimos, hay una
distancia imposible de colmar con los saberes del profesor, donde se juega la novedad del
otro, su propia relacion con la filosofla. Pensar implica novedad y esto tiene siempre algo
de inguietante, porque escapa al control de la simple transmision de un saber. Es
inquietante para el profesor mismo, porque lo aparta del camino trillado de la transmision
de conocimientos y lo enfrenta con el desafio de pensar él mismo.” '®

Se trata siempre del nexo entre “lo que hay” con “lo que puede haber”, repeticion-
creacidn, y no de su mutua eliminacion. <

De acuerdo a lo que se ha planteado hasta aqui se ensefiaria Filosofia ensefiando a
preguntar, problematizar, cuestionar, criticar, desnaturalizar, como lo han hecho los
filésofos a lo largo de la historia (repeticién) pero desde nuestro lugar, nuestros problemas,
nuestra cultura, nuestras costumbres, nuestro presente (creacion). Se trata de continuar

'6: Badiou, Alain, (2007), “La filosofia como repeticién creativa”, en Acontecimiento, XVII, p, 33.
198 Cerletti, Alejandro. (2008): “La ensefianza de la filosofia como problema filoséfico”, Libros del Zorzal, Buenos Aires,
p. 38.
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preguntando y pensando.

En el caso particular de los estud1antes jévenes y adultos, la propuesta de Filosofia para
ESJA que se presenta, deberd ser orientada por los docentes en base al trabajo sobre los
contenidos basicos del espacio curricular, abordandolos desde una perspectiva que focalice
las problematicas propias e intereses de los/las estudiantes. La reflexién en torno a la
sociedad en donde vivimos, los acontecimientos propios de la época, y las situaciones
socioeconomicas que en muchos aspectos determinan el proyecto existencial de jovenes y
adultos que transitan el tramo de la escuela secundaria se propone como fuente que
posibilite la invitacion a pensar.

CONTENIDOS Y RECORRIDOS POSIBLES

v La antropologia como “busqueda” histérica del esencialismo humano, los
debates en relacién a la existencia de una “naturaleza humana®, el fracaso de los
humanismos y la “muerte del hombre” y La antropologna al albor de la biopolitica en
la sociedad de consumo y aldea global.

_El problema Antropologico

El problema antropolégico es el problema del hombre. Existe un ansia histérica por
responder a las preguntas: ;Quién es el hombre? Y ;Qué es el hombre? Asi, de la primera
pregunta se encarga la Antropologia Filoséfica y de la segunda las diversas antropologias y
las distintas ciencias que abordan el problema humano. Sin embargo, en la actualidad es
imposible abordar el campo de la Antropologia o el problema del Hombre, si no se lo hace
teniendo en cuenta los aportes de la teoria evolutiva y la radicalidad dque encierra este
paradigma para comprender nuestros origenes. Pero también es cierto, que el interrogante
antropolégico, como la misma Filosofia, es de una naturaleza tal, que se niega a ser
encerrada en la 6ptica de una sola teorfa o paradigma, quedando asi, una apertura para las
distintas visiones de lo humano y sus problemas en conjunto.

La consigna es que el/la estudiante aprenda a filosofar y producir o esbozar su propia
reflexién. Pero serd de utilidad para este fin partir de la lectura y reflexion de algunas
respuestas que los filésofos han intentado con respecto al problema antropolégico. A partir
de este fundamento, el/la estudiante podra realizarse sus propios interrogantes enriquecidos
por la experiencia del contexto socio cultural actual. En cada etapa de la historia se han
acentuado distintas dimensiones del ser humano, asi se pueden encontrar en el recorrido las
grandes concepciones antropolégicas; Platén, Aristételes, San Agustin, Descartes, Spinoza,
Kant, Hegel v Nietzsche, entre otros. Un interrogante para pensar desde la Antropologia y
la Filosofia podria ser: ;Cudles son las preguntas que inquietan al sujeto en la actualidad
en torno a s{ mismo, su identidad, su subjetividad, su origen y su destino?

La evolucién humana. El impacto del darwinismo. Las respuestas de los filésofos al
problema de la “humanitas”. La muerte del hombre. Antropologia y biopolitica en
Foucault. El hombre en la sociedad de Ia aldea global.

v El problema del conocimiento humano en la historia del pensamiento y la
formacién de Ia cultura occidental como uno de los abordajes posibles que habiliten el
ensefiar a pensar y a preguntar filoséficamente, remarcando ¢l puesto del hombre en
relacién al conocimiento de la “realidad” desde la perspectiva de un determinado
pensador o corriente filosofica.
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El problema epistemolégico del Conocimiento. - - ‘ ,
Entre las preguntas esenciales que se realizd Kant en el siglo XVIII se encontraba la
pregunta por el alcance y el entendimiento del conocimiento humano. Sabemos que la
esencia de la Filosofia tiene que ver con la capacidad de pensar y de preguntar, pero a
pensar y a preguntar se aprende y es necesario en este campo ensefiar a pensar y a
preguntar. Aqui radica el ntcleo del problema epistemoldgico del conocimiento humano.
No hay posibilidad de ensefiar Filosofia si no se lo hace filosofando, y para eso hay que
trabajar las preguntas: ;Qué es pensar? ;Qué es preguntar? ;Qué es el conocimiento? En
estrecha relacién con la reflexion acerca del ser humano se encuentra la reflexién acerca de
sus posibilidades, limitaciones y condiciones del conocimiento. Al estudiante se le deben
suministrar todos los elementos y herramientas simbélicas que le permitan pensar la
realidad, para poder comprender su época, poner su época en ideas, conceptuar sus ideas,
sobre todo para aprender a pensar. Serd fundamental en este punto para quien tiene la
enorme tarea de ensefiar a pensar, remarcar este aspecto solidario que tiene la Filosofia
cuando se entra en contacto con sus “representantes™: los fil6sofos, con quienes de distinta
manera y por diversos caminos se ingresa al mundo de las preguntas.

Aristételes y Ia logica clisica. Racionalismo y empirismo en la modernidad. El giro
copernicano del saber en Kant. ;Qué es pensar? Segin Heidegger.

v El problema de la Etica planteado en un sentido histérico reconociendo los
principales modelos y sus desarrollos.
v La Etica como una particular forma de conocimiento y aprendizaje donde se

plantea la necesidad de ensefiar a pensar y a convivir desde la integridad en la
diversidad. ,

El problema ético y el de la diversidad.

¢Por qué somos capaces de sentir junto al otro o de sufrir por y con el otro? ;Por qué
repudiamos las conductas y hechos que nos resultan abominables? ;Por qué la conducta
del ser humano es problematica? ;Por qué siempre retorna la pregunta de lo correcto e
incorrecto de nuestros actos, de lo que estd bien o estd mal? La Etica es el estudio del
comportamiento moral del ser humano. Esto es, la realidad de un ser social que se
congrega, que intenta convivir, y que para hacerlo necesita; valores, normas, principios,
reglas, fundamentos, postulados. El estudio de la Etica no deberia detenerse solamente en
el conocimiento de las corrientes, los problemas, los autores, y los conceptos que fueron
apareciendo a lo largo de la Historia. La Etica se estudia justamente, para comprender
nuestro alcance ético y moral. Para emanciparnos hacia una moral auténoma, donde
comprendemos nuestra libertad, responsabilidad, nuestras exigencias civicas, ciudadanas y
politicas esenciales para la convivencia y la vida social. En el multiculturalismo de la
“aldea global actual” esta pendiente un problema central, que depende en gran parte de la
ensefianza de la Etica y de nuestra capacidad de una Moral autonoma, a saber: ;Como vivir
juntos iguales y diferentes en el tinico mundo que tenemos para hacerlo? Convivir no es lo
mismo que tolerar. Convivir significa comprendery aceptar al otro, a un otro como Yyo,
pero que piensa, siente y vive de una manera distinta. Acd es donde se muestra la
necesidad del estudio y la reflexién Etica que hace posible una sociedad de la diferencia y
de la igualdad.
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La Etica y la moral. La teleclogia y la deontologia como modelos centrales en la
historia de la Etica. Aristételes y Kant. La moral desde Nietzsche. Etica del discurso.
Didlogo y consenso. Habermas. Diversidad y convivencia, pluralismo vy
multiculturalismo.

v La Metafisica como estudio de las causas primeras y dltimos fundamentos de
la realidad como un todo, la relacién de la Metafisica con el contexto sociocultural y
econdémico de las distintas épocas y la caida de los grandes relatos y sus consecuencias
dentro de la apertura del fenémeno del nihilismo.

El estudio de la realidad y la metafisica.

El ser humano tiene por su propia condicién una existencia metafisica. Existe en el hombre
como lo indica Aristoteles en la Metafisica una inclinacién natural hacia la comprensién de
la realidad, y el estudio de sus causas. Retornan en nosotros, las eternas y profundas
preguntas sobre la realidad del todo, la pregunta por el ser, por nuestro origen y nuestro
destino, en ultima instancia por el destino de toda la realidad. Cada época ha tenido un
fundamento metafisico que sostenfa la realidad social, cultural, politica y economica, etc.,
que es imposible separar o negar si se quiere comprender ese periodo histérico. Sin
embargo, la actualidad de occidente, se caracteriza por la negacién de la Metafisica o
agotamiento cultural general, segiin Nietzsche, que entendemos con el nombre de
nihilismo. Es importante acompafiar al estudiante en la formulacién de las clasicas
preguntas metafisicas de la cultura occidental, pero atn lo es mas, indagar en las
consecuencias que han tenido para nuestra cultura y para nuestro mundo estos grandes
relatos que alguna vez vertebraron el mundo occidental y que hoy se disuelven generando
un clima de escepticismo 'y debilidad. Para poder pensar y comprender nuestra época es
imprescindible formularnos la pregunta: ;Qué significa el nihilismo?

La base de la metafisica occidental. Platén y Aristételes. La crisis metafisica en la
modernidad. Xant. Nietzsche un antimetafisico. La critica a los grandes relatos. El
agotamiento cultural y el nihilismo occidental.

SUGERENCIAS :

Algunas pautas posibles para promover el aprendizaje desde un pensamiento auténomo,
critico e interdisciplinar, y para pensar la evaluacién de los contenidos del espacio
curricular de Filosofia:

*Dialogos y debates a partir de las teméticas y probleméticas trabajadas.

*Exposicién tedrica para lograr el trabajo de conceptualizacién.

*Trabajos de esquematizacién con afiches, power point y otros medios. .

*Elaboracién de monografias sobre ejes tematicos que permitan la produccion de
conocimientos. . _

*Presentaciéon de trabajos practicos simples que acompafien los temas desarrollados en
clase.

*Seleccién y eleccion de lecturas de textos centrales en el espacio curricular.

*Andlisis de los términos y conceptos fundamentales propios del campo.

*Andlisis sociocultural e interpretacién de noticias en distintos medios de comunicacién:
Diarios, Revistas culturales y cables de noticias de televisién e Internet.

*Intervencion reflexiva sobre los diversos acontecimientos sociales actuales.
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*Busqueda de informacién a través de los distintos medios tecnolégicos como Internet,
documentales, peliculas, canciones, programas de televisién y radio.

*Trabajos de debate interdisciplinar.

*Visitas a instituciones -diversos museos, observatorios, cines, facultades, galerias de arte,
entre otros -para fomentar la apertura cultural y la vida institucional.

*Rastreo y elaboraci6n de fichas sobre libros propios del area. :

*QOrganizacién de jornadas con invitacion de profesionales idéneos en los temas tratados.
Pensando también en la propuesta del proyecto de Resignificacién de la escuela secundaria
y la intencién de instaurar un didlogo en el aprendizaje interdisciplinar que permita una
mirada critica y holistica sobre la “realidad” se rescata el siguiente aspecto de la Filosoffa:
La Filosofia guarda con los demas espacios curriculares una relacién muy especial que estéd
sustentada en el caricter de fundamento que la misma otorga a las demas ciencias o
disciplinas, se trate de ciencias naturales, exactas, o se trate de ciencias sociales, humanas,
o artisticas. Asi, el didlogo con los demas espacios curriculares no solo se da con todas las
disciplinas y de una forma muy variada, sino, que existe en tanto. fundamento ultimo,
puesto que todas las ciencias regresan a la Filosofia para comprenderse a si mismas y para
definir su objeto de estudio.

La Filosofia como “disciplina” donde se ensefia a preguntar y a pensar de un modo radical
sobre los distintos aspectos que conforman la totalidad de realidad. La ensefianza de la
Filosofia que requiere partir del conocimiento de su Historia pero que apunta hacia una
Filosofia de la historia para lograr la produccién de pensamiento. La Filosofia como
espacio del saber y de la cultura que otorga el fundamento ultimo sobre la realidad y el
fundamento antropolégico.

Teniendo en cuenta la propuesta que se realiza en el enfoque y en los recorridos posibles y
contenidos, asi como pensando en lo tedrico-conceptual, se sugieren algunas ideas para la
Evaluacion.

Se propone la evaluaciéon continua como también la posibilidad de la critica y la
autoevaluacién. Este proceso comprende y se compone desde la asistencia a clase, pasando
por la participacién en la misma y la presentacién de los trabajos practicos que se realicen
en el curso del ciclo lectivo. El docente debe tener en cuenta los distintos modelos
existentes en materia de evaluacidn, de esta manera, es posible realizar a la hora de evaluar
una mirada holistica desde el paradigma de la “complejidad” que les permita comprender a
los/las estudiantes en sus instancias: intelectual, artistica, emocional, musical, histérica,
etc.

Algunos instrumentos son: observacién metédica, intervenciones en clase, registros de
actividades A4ulicas, revisiones conjuntas de bibliografias, trabajos escritos, exdmenes
escritos y orales, puesta en comiin, exposiciones tedricas, maratones de lectura, debates,
conferencias y paneles realizados durante el afio.

Todos estos instrumentos y estrategias permitirdn emitir juicios fundados y generar lo que
la evaluacién formativa propone como regulacidn y autorregulacion
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BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Badiou, A. (2007): “La filosofia como repeticion creatzva , en Acontecimiento, XVII, 33-
34.

Bodei, R. (2006): “Destinos personales”. La era de la colonizacion de las conciencias. El
cuenco de plata, Buenos Aires.

Cerletti, A. (2008): “La ensefianza de la filosofia como problema filosdfico”, Libros del
Zorzal, Buenos Aires.

Deleuze, G. Guatari, F. (1993): “;Qué es la filosofia? ’, Barcelona, Anagrama.

Descartes, R. (1987): “Discurso del método”. Técnos, Madrid.

Descartes, R. (2005): “Meditaciones metafisicas”. Alianza Editorial, Madrid.

Foucault, M. (2005): “Vigilar y Castigar”. Nacimiento de la prisién. Siglo XXI, BsAs.
Habermas, J. (1991): “Escrifos sobre moralidad y eticidad”, Ediciones Paidoés Ibérica,
S.A., Barcelona.

Heidegger, M. (2006): “;Qué significa pensar? ” Caronte Filosofia, BsAs.

Kant, 1. (1964): Respuesta a la pregunta: ;Qué es la ilustracién? En: “Filosofia de la
Historia”. Nova, BsAs.

Kenny, A. (2009): “Breve historia de la filosofia occidental”. Paid6s, BsAs.

Lopez Gil, M. (2001): “Zonas Filoséficas”. Biblos, BsAs.

Ohfray, M. (2005): “Antimanual de Filosofia”.Edaf, Madrid.

Onfray, M. (2007): “La Potencia de Existir”. De la flor, BsAs.

Onfray, M. (2006): “La Filosofia feroz”. Libros del Zorzal, BsAs.

Platon. (1996): “Didlogos”. Porraa, México, DC.

Saez Rueda, L. (2003): “Movimientos filosdficos actuales”. Editorial Trotta, Madrid.
Safranski, R. (2005): “El mal o el drama de la libertad”. Tusquets, Barcelona.

Scavino, D. (1999): “La filosofia actual”. Paidds, BsAs.

Volpi, F. (2005): “£l nihilismo ”. Biblos, BsAs.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Carpio, A. (1980): “Principios de Filosofia”. Una introduccién a su problematica. Glauco,
BsAs.

Casullo, N. (2004): “El debate modernidad-posmodernidad”. Retérica, BsAs.

Diaz, E. (1988): “Posmodernidad”. Biblos, BsAs.

Fatone, V. (1969): “Légica e Introduccion a la Filosofia”. Kapelusz, BsAs.

Kenny, A. (2009): “Breve historia de la filosofia occidental”. Paidés, BsAs.

Maliandi, R. (1991): “Etica conceptos y problemas”. Biblos, BsAs.

Obiols, G. Di Segni de Obiols, S. (1998): “ddolescencia Posmodernidad y Escuela
secundaria”, Kapelusz, BsAs.

Obiols, G. (1998): “Nuevo curso de Ligica y Filosofia”. Kapelusz, BsAs.

Onfray, M. (2005): “Antimanual de Filosofia” Edaf, Madrid.

Santillana. (2004): Manual de Filosofia. Polimodal.

Valenzuela Escobar, G. (1998): “Etica”. Introduccidn a su problematica y su hlstona
McGraw-Hill, México DF.
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MATERIAIL AUDIOVISUAL SITIOS WEB
WWW . webdianoia.com
WWW.psicoanalisis-s-p.com.ar

WWW filosofia.net/materiales/

PELICULAS Y DOCUMENTALES
“Una verdad incémoda”.

“I.a historia de las cosas”.
“Galépagos”.

“Hacia rutas salvajes”.

TERCER ANO

ESPACIO CURRICULAR: ECONOM{A

ENFOQUE ORIENTADOR

Para poder desarrollar los contenidos propios de este espacio curricular se parte de la idea
que el/la estudiante se reconozca como sujeto activo de los procesos econémicos que se
dan en la sociedad para posicionar ¢l estudio de la economia como una ciencia que intenta
comprender y brindar explicaciones e interpretaciones sobre las complejas relaciones
sociales que se establecen alrededor de las actividades econdémicas que desarrolla el
hombre y que tienen por objetivo satisfacer sus necesidades individuales y sociales.
Estudiar Economia implica estudiar al sujeto en sociedad, por lo tanto es estrecha la
relacién de este espacio con ofros que forman parte de las Ciencias Sociales como la
Historia, a través del anilisis de los procesos econémicos en los distintos tiempos
historicos; la Geografia y la adaptacion del sujeto a los distintos espacios geograficos para
poder satisfacer sus necesidades y también la transformacion de dichos espacios a las
necesidades del mismo a través de la tecnologia posibilitada por la acumulacién de capital;
la Filosofia y el pensar de una forma distinta esta sociedad desigual en sus aspectos
econdmicos; la Sociologia y los problemas derivados de la desigualdad social, la pobreza y
la marginacién; Formacién Etica y Ciudadana y las reflexiones sobre el bien y la
justicia.'™®

Si se trata “lo econémico” desde una construccién interdisciplinaria se podria enfocar en el
analisis de problemdticas como la desigualdad, la pobreza y la marginacién, que nos
afectan y conciernen a todos como ciudadanos.

RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS ,

4 Vivimos en un mundo donde la escasez de recursos se transforma en un
problema ante la premura de cubrir las necesidades propias de los seres humanos.
;Coémo alcanzar esa meta al menor costo econémico, social y ambiental posible?,
;como lograr que los recursos se distribuyan equitativamente entre los seres
humanos? ;Cuiles son los aportes de la ciencia econémica, en sus distintos niveles,
para posibilitar el analisis de las distintas probleméticas?

' Consejo General de Educacién —Direccion de Educacién Secundaria (2011): Disefio Curricular de
Educacién Secundaria. Entre Rios.
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Fl estudio de la economia a partir de las concepciones previas del estudiante. Construccién
del concepto como ciencia social que estudia las actividades econémicas del sujeto en
constante dindmica y cambios; cémo concebir su objeto de estudio a partir de eso.

La economia como ciencia y sus multiples relaciones e intercambios con otras ciencias.
Distintos niveles de estudio se¢g(in determinados supuestos propios de la ciencia
economica.

El sujeto y sus distintos tipos de necesidades. Los recursos necesarios para satisfacerlas y
escasez relativa de los mismos. La necesidad de optar, la evaluacién del uso eficiente de
los factores productivos y el costo de oportunidad dentro del marco de una determinada
frontera de posibilidades de produccion.

v La influencia de nuestras decisiones como consumidores en el desarrollo de las
actividades econémicas. ;Hasta qué punto esas decisiones son tomadas libremente
por los consumidores y no condicionadas por las estrategias comerciales de las
empresas? El rol del Estado como agente econémico.

Los distintos roles de las familias en los procesos econémicos; el consumo y la necesidad
de elegir.

Mensajes que generamos hacia las empresas cuando optamos por determinados productos
El trabajo y la obtencion de los ingresos.

La empresa y su rol en la produccién de bienes y servicios. L.a remuneracién a los
factores productivos. Quién la fija, cémo se distribuyen.

La funcién del Estado y su gran incidencia como motor para el desarrollo de economias
regionales a través de sus distintas funciones. Los distintos sectores de la produccion y
su incidencia en las distintas variables que intentan medir la composicién y el erecimiento
de la economia. La incidencia de cada sector en la provincia y su aporte al desarrolle
local.

v Debates que se plantean desde la ciencia econémica y que afin hoy mantienen
su vigencia,

;De qué manera incide la intervenciéon del Estado en la economia de un pais? ;EIl
mercado soluciona todos los problemas econémicos? ;Qué sector aporta mas a la riqueza
de un pais?

El mercantilismo y sus ideas proteccionistas.

Los fisidcratas y su “dejad hacer, dejad pasar, el mundo se las arregla solo”. Adam Smith
y el Liberalismo Econémico. Las reglas del mercado, la oferta y la demanda.

El surgimiento del capitalismo. La visién critica de Marx. La consolidacion del
capitalismo. Keynes y la intervencion del Estado en la economia. Las ideas econdmicas en
América Latina: la visién de la CEPAL y el aporte de Raul Prebisch. E1 concepto de centro
y periferia.

La globalizacidn y las nuevas tendencias.

> ;Cudles son las herramientas del Estado para influir sobre la marcha de la
economia y solucionar los grandes problemas como la inflacién, el desempleo y el
crecimiento? :

La contabilidad nacional y la posibilidad de obtener mediciones sobre la actividad
econdmica.
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El producto nacional y el ingreso nacional. La politica econémica y sus instrumentos:
La politica fiscal y la politica monetaria.

El gasto publico y su presupuesto. Los recursos publicos. Las cuentas piblicas y las
situaciones de superavit o déficit y el posible endeudamiento.

El sistema financiero y la implementacién de la politica monetaria. La tasa de interés'y
su efecto sobre los niveles de consumo e inversion y su influencia sobre el nivel de
empleo y la inflacién.

Las relaciones internacionales: La balanza de pagos y el tipo de cambio. Los indicadores
del tipo de cambio. El comercio de bienes y la balanza comercial.

SUGERENCIAS

Como estrategia metodologica para el desarrollo de estos contenidos se propone el
abordaje desde el debate partiendo de algunos interrogantes como por ejemplo: ;por qué se
producen determinados bienes.y no otros? ;Quién toma las decisiones acerca de...... y en
qué se basa? ;Cémo inciden las politicas publicas? ;Por qué el capitalismo logrd ser
hegemodnico? ;Qué otros sistemas econémicos existen? ;Por que no se consolidan como
modos alternativos de organizacién econémica?

Otras estrategias metodologicas son el estudio de casos y la resolucion de problemas, con
ellas el/la estudiante podria partir desde su situacién personal y sus propias experiencias
de vida para poder analizar las razones de algunos procesos.

En relacion a los didlogos con otros espacios curriculares se podran abordar por ejemplo:
Las necesidades del ser humano y la incidencia de la publicidad de las empresas en la
generacion de necesidades psicologicas que llevan al consumismo, se podrian articular con
el espacio Psicologia.

Las crisis globales y la incidencia en la vida diaria se pueden articular con las propias
vivencias y con Historia, Geografia y Formacién Etica y Ciudadana.

Las posibilidades productivas de cada region y la disponibilidad de recursos se pueden
articular con Geografia.

La composicion del gasto de la familia y las posibles opciones a la hora de decidir en qué
gastar los ingresos se puede articular con las propias vivencias de los estudiantes y con
Formacién Etica y Ciudadana.

La evaluacién debe ser entendida no sélo como un proceso para obtener informacién sobre
el aprendizaje, formular juicios y/o tomar decisiones, sino que debe ser. el medio para
conseguir aprendizajes, para traspasar y reelaborar conocimientos y lograr nuevas
miradas'",

Se sugiere una evaluacién de tipo formativa en la cual .intervenga una evaluacion
diagnéstica para conocer los conocimientos previos de los/las estudiantes, para
posteriormente ir trabajando dificultades y avances. Al concluir el trabajo, la evaluacion
final brindar4 informacion acerca de los logros alcanzados al cabo de ese proceso siendo
este ofro punto del proceso no necesariamente el que potencie la clasificacion del

"™ CGE-Direccitn de Educacién Secundaria (2010): Documento N° 4 Evaluacion. Parte I Resignificacion de la Escuca
Secundaria. Entre Rios.
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estudiante.
La realizacién de cuadros comparativos y de generalizaciones son habilidades de

construccién que pueden ser un instrumento vélido de evaluacion, apreciado desde una
matriz de valoracién entre otros medios de registro.

Se recomienda utilizar la técnica del portafolio como herramienta de evaluacién, para
reconocer el rol central que juega el/la estudiante en este proceso. Los/las estudiantes crean
su portafolio y desarrollan importantes habilidades como la critica, la reflexion, la
autovaloracién, que son sumamente significativas.

Por otro lado, “Es necesario observar a todos los alumnos para comprender sus formas de
aprender, reconocer la diferenciacion de los procesos de aprendizajes de cada uno y
ajustar de manera individualizada las intervenciones pedagdgicas, teniendo en cuenta que
no todos necesitan la ‘misma dosis’ de evaluacion formativa”'”?

Esta evaluacién diferenciada es posible si los distintos momentos de la resolucién de
problemas o pequefia investigacién son registrados cualitativamente en base a las
habilidades indispensables a la metodologia, que se pretenden facilitar, tales como:
fundamentacién,  ejemplificacién,  reconstruccién,  justificacién,  comparacion,
contextualizacién, generalizacion, las que pueden dar cuenta del progreso del aprendizaje y
de las posibles dificultades de los/las estudiantes.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Fischer, Stanley, Dornbush, Rudlger Schmalensee (1992). “Economia”. (2da Ed.)
Madrid: Mc Graw Hill. '

Gimeno, J.; Guirola, J. (1997): “Introduccién a la Economia, Microeconomia”. Madrid:
Editorial McGraw-Hill.

Mankiw, Gregory N. (2007): “Principios de Economia”. (Cuarta Ed1c:1c’>n) México: Ed.
CengagelLearning Editores S.A. '

Mochon, F.; Beker, V. (1993): “Economia, principios y aplicaciones”. Madrid: Mc Graw
Hill.

Mochon, F.; Beker, V. (2008): “Economia, principios y aplicaciones”. (Cuarta Edicién).
Madrid: Mc Graw Hill.

Mochon, F. (1991): “Elementos de Economia”. Espafia: Editorial McGraw-Hill.

Steiman, J. (2008): “Mds Diddctica en la Educacién Superior”. Buenos Aires: Editorial
USAM.

Wasserman, S, (2004): “FEl estudio de casos como método de ensefianza” Buenos Aires:
Ed. Amorrortu. :

BIBLIOGRAFIA para los estudiantes:

Beker, V.; Mochon, F. (2000): Economia, Elementos de Micro y Macroeconomia.
(Segunda edicidén). Chile: McGraw-Hill.

Fau, M. (2007): “Diccionario bdsico de Economia”. Coleccién de Diccionarios Bdsicos.
Buenos Aires: Editorial La Bisagra.

"2 CGE — Direccién de Educacién Secundaria (2009): Documento N° 4 “Evaluacién”. Resignificacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.
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Gimeno, J.; Guirola, J. (1997): Introduccion a la Economia, Microeconomia. Madrid:
Editorial McGraw-Hill.

Lo Gullo, G. y otros (2001): Economia Aplicada. Buenos Aires: Editorial Sainte Claire.
Mass, P. y Castillo, J. (2004): Economia. Buenos Aires: Editorial AIQUE.

Mochon, F. (1991): Elementos de Economia. Espafia: Editorial McGraw-Hill.

Pool, John C. (2004): “Como comprender conceptos bdsicos de Economia”. Editorial:
Norma.

Rofman, A. y otros (2000): Economia. Buenos Aires: Santillana.

Rofman A., Aronskind R., M Kulfas, V Wainer (2000): Economia” Las ideas y los
grandes procesos econdmicos en el tiempo. La economia argentina Contempordnea.-.
Buenos Aires: Editorial Santillana. Polimodal.

Zanetti de Londra, M. y otra (2000): Economia. Espafia: Editorial Gram.

PAGINAS WEB

www.bcra.gov.ar

www.indec.gov.ar
WWW.INECON.ZOoV.ar
WwWW.sagpya.mecon.gov.ar/
WWWw.cxXportar.com.ar :
www.expansiéndirecto. corn/economla
www .latin-focus.com

www.eclac.org (pagina de la CEPAL)
www.imf.org (pagina del Fondo Monetario Internacional)
WWWw.mrecic.gov.ar

www, wto.org
www.bancomundial.org.ar
www.inversiones.gov.ar
www.entreriostotal.com.ar
WWW.cera.org.ar

www.clarin.com.ar
www.ambitoweb.com
www.elheraldo.com.ar
www.ellitoral.com.ar
www.diariouno.com.ar

PRIMER ANO

ESPACIO CURRICULAR: DERECHO

ENFOQUE ORIENTADOR

La realidad que se ha dado en llamar “derecho™ y, por consiguiente, toda la construccion
surgida a su amparo Gnicamente existe y tiene sentido en razon del ser humano, porque
solo los sujetos pueden comprender y asumir el dato de su existencia vital.

Las esferas de la inteligencia y de la voluntad, de la racionalidad y de la libertad, son
propias y exclusivamente humanas, constituyendo de tal modo, su simbolo de distincion.

L)
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Es decir sélo los humanos pueden acordar con otros la mejor manera de llevar a cabo sus
objetivos, asi como también deshacer tales compromisos.

En definitiva entonces, el Derecho supone la existencia de una sociedad sin la cual carece
de sentido siquiera la posibilidad de pensar todo vinculo entre dos o més familias y mucho
menos, toda exigencia o reclamo derivada de aquel.

La conocida sentencia romana, “alli donde est4 la sociedad, allf esta el derecho” nos indica
la importancia de su ensefianza, para la apropiacién y construccion de los conocimientos
en los cuales se funda la convivencia social.

Por esto, este espacio curricular estd destinado a estudiantes jovenes y adultos, quienes
son capaces de un proceso de formacién que supone una reconstruccién, de saberes y
conocimientos diferenciados, particulares, con los que habrd de inscribirse socialmente
dando vida a su propio proyecto.

[l 4rea a la cual pertenece este espacio propone la problematizacién especifica, teniendo en
cuenta la complejidad de los fendmenos humanos y sociales , destacando la importancia de
las autonomias individuales, la participacién comunitaria y la conciencia de pertenencia a
la especie humana. '

Por ello, se sugiere pensar el Derecho, en términos de ensefianza, como una propuesta que
coadyuve a promover en cada estudiante la capacidad de definir su proyecto de vida,
basado en los valores propios de una sociedad democritica como la libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comin, todos
tendientes a posibilitar que los restudiantes descubran su rol protagénico para la
transformacién de la sociedad.

El conocimiento y la comprensiéon de los derechos y obligaciones reconocidos por la
Constitucién y las leyes, y la manera de crearlos, vivirlos, respetarlos y hacerlos valer,
permitiria que la sociedad en la que vivimos sea una sociedad libre. “En el universo
humano, la razon sustituye la fuerza, porque es un universo libre. Donde hay libertad no
hay fuerza sino, en su caso, obligacion, que es algo propio del ser racional””
A través de la ensefianza del Derecho, que es ¢l encargado de regular la actividad de las
personas en su relacién con otros, estableciendo un sistema juridico, se pretende brindar al
estudiante las herramientas necesarias para adquirir conocimientos tendientes a facilitar su
desempefio en el mundo de las relaciones humanas, la familia, la vida en sociedad y el
trabajo. También sc incluyen los derechos reales, es decir la relacién existente entre los
sujetos y las cosas, destacando la funcién social del dominio y los limites al caracter
absoluto de los derechos. Mediante el aprendizaje el sujeto puede conocer cudles son las
normas que regulan las relaciones sociales, v es en la medida en que los sujetos respeten
dichas normas, como se posibilita 1a construceién de una sociedad més justa.

' Hervada Javier (1990): Introduccién critica al derecho natural. Eunsa, Pamplona, 6° ed. p. 66.
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RECORRIDOS POSIBLES Y CONTENIDOS
v El Derecho como creacién humana tendiente a Ia paz social y las normas como

imperativo de la conducta. Sujetos de derecho, obligaciones: sus fuentes y modos de
extincién, contratos habituales.

El conocimiento del Derecho y su clasificacién como Derecho Publico y Privado, como
asi también de la norma como imperativo de la conducta.

La persona como sujeto de derecho.
Teoria general de los hechos y actos juridicos como introductoria al estudio de las

obligaciones y de los contratos. Las obligaciones, sus fuentes y modos de extincion, con
especial énfasis en los contratos.

v El derecho de familia como rama del derecho que regula las relaciones
derivadas de la consanguinidad y la afinidad: Parentesco, matrimonio, adopcién,
derechos y obligaciones derivadas de estas instituciones. Violencia familiar.

El derecho de familia como especificidad que nos comprende necesariamente por el solo
hecho de nuestra existencia y estado civil. Problemas de violencia familiar: Violencia de
género. Nuevos sujetos de violencia familiar: Nifios y ancianos. Solucwn alternativa de
conflictos, espacios de mediacién para problemas familiares.

Los derechos reales y el interés piblico.

v Acerca de cémo conciliar el concepto de propiedad con el de bien social y
cuiles son los limites al caracter absoluto del dominio.
v Necesidad de estar preparados ante situaciones conflictivas: competencias

necesarias para afrontarlas y resolverlas; herramientas brindadas por el Estado,
medios alternativos de resolucién de conflictos y su utilizacién entre los propios
estudiantes dentro de la Institucion.

El conflicto como consecuencia de la vida en sociedad. El Estado como ente encargado de
la resolucién de conflictos y el derecho constitucional de peticionar ante las autoridades.
Organizacién del sistema de justicia y otros dmbitos gubernamentales de resolucién de
conflictos. Medios alternativos de resolucién de conflictos.

SUGERENCIAS

El cambio de paradigma supone una nueva forma de organizar el conocimiento. La
transformaciéon necesaria es aquella que generard un pensalmento del contexto y de lo
complejo.

Por ello como estrategia metodologica para ¢l desarrollo de estos contenidos se propone
la utilizacién de estrategias que permitan el abordaje de los contenidos desde una mirada
compleja, que permita ademdas comprender las consecuencias juridicas de las decisiones y
acciones en la vida de relacién, en ¢l contexto histérico y geografico de cada sujeto y que
favorezcan el aprendizaje significativo de los/as estudiantes/as, promoviendo la practica en
diferentes contextos, es decir el uso activo del conocimiento.

Es asi que el estudio de casos jurisprudenciales, la resolucion de problemas, la elaboracién
de proyectos y los trabajos de campo o investigaciones sobre la realidad local, el contexto
nacional e internacional, estimularian la capacidad de resolver problemas, tomar
decisiones y ejercitar el sentido critico para tomar decisiones en contextos reales. Se debe
promover que los/as estudiantes puedan evaluar distintas alternativas, tomar decisiones y
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planificar acciones en el tiempo.

El estudio de casos a partir de vivencias propias del estudiante para, a partir de alli,
considerar la necesidad del sujeto de relacionarse jurfdicamente en un contexto organizado
por normas que enmarcan esas relaciones y que generan para el hombre un ciimulo de
obligaciones legales y contractuales. '

Se propone asimismo la practica de la mediacién escolar, donde es el propio estudiante
quien media en conflictos suscitados entre pares.

La simulacién, como un recurso mds permite comprender el funcionamiento de las teorias
en un caso concreto, de manera que esta estrategia suele ser recomendable para
comprender no solo el sentido de las teorias, sino de las posibles intervenciones. Se puede
seflalar como hipétesis de partida la conveniencia de que los procesos educativos
combinen distintos tipos de experiencias para reforzar el aprendizaje de los conocimientos
que se pretenden transmitir.

Ademds la técnica de debates que permitan argumentar y fundar posiciones o decisiones
frente a un tema planteado, las lecturas de libros, peridédicos o revistas especializadas; el
andlisis de fallos judiciales, la visita a juicios orales, la investigacién en péginas web; el
andlisis de peliculas o documentales son estrategias que diversifican las formas de ensefiar
y permitirian a los estudiantes llevar adelante aprendizajes significativos.

En el marco del didlogo con otros espacios curriculares, se proponen:

Las necesidades del sujeto de convivir en sociedad y de autolimitar su autonomia en
busqueda del bien comun se podria articular con ‘el espacio de Formacion Etica 'y
Ciudadana.

Las exigencias juridico-sociales pueden ser muy distintas en diversas épocas y en diversos
paises y no son, como tales necesariamente inmutables ni completamente universales. De
ahi la importancia de no dejar de lado la “historicidad” del fenémeno juridico, y la
articulacién con los espacios de Historia y Geografia.

Uno de los limites al cardcter absoluto del Derecho de propiedad en post del interés
publico se encuentra en las “concesiones mineras”, tematica que se podria articular con los
espacios de Geografia y de Economifa.

La evaluacién debe ser entendida no séle como un proceso para obtener informacidn sobre
el aprendizaje, formular juicios y/o tomar decisiones, sino que debe ser el medio para
conseguir aprendizajes, para traspasar y reelaborar conocimientos y lograr nuevas miradas.
Si bien cada docente tomara decisiones teniendo en cuenta la singularidad de la practica de
ensefianza, utilizando los criterios e instrumentos adecuados a los propdsitos para el
aprendizaje definidos institucionalmente, se sugiere una evaluacién de tipo diagnéstica que
sirva de punto de partida para situar la propuesta pedagégica, de tipo formativa durante el
proceso de aprendizaje y sumativa que permita dimensionar los logros de los/as estudiantes
utilizando distintos instrumentos coherentes con las estrategias metodolégicas
adoptadas, de manera que no exista disociacion entre la forma de ensefiar y de evaluar.
Algunos de los instrumentos que permiten evaluar el abordaje de la complejidad propia de
estos espacios curriculares son: los estudios de casos, la resolucion de problemas y la
elaboracién de proyectos. Se recomienda la evaluacién por portafolios, que permite
incorporar distintas producciones del estudiante realizados durante un periodo de tiempo
determinado, de manera que se pueda revisar el proceso y los resultados obtenidos.
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Se sugiere estimular la técnica de la autoevaluacién y la evaluacion de pares de manera
que los/as jévenes y adultos puedan desarrollar habilidades como la critica, la reflexién, la
autovaloracién, y la regulacién de los propios procesos de aprendizaje.

Siguiendo las posibilidades propuestas por el Documento 4 “Evaluacion” (CGE)'™, se
recomienda para la evaluacion del estudiante a partir de:

+ Fundamentacién: que equivale a dar las razones de algo, a responder acerca del por qué.
Asi por ejemplo, se podrian pedir razones de cémo podria explicar la paradoja de que el
sujeto, al vivir en sociedad y en la bisqueda de salvaguardar sus derechos, los autolimita.

« Ejemplificacién: implica proporcionar ejemplos concretos de un contenido. Asi por
eiemplo los/las estudiantes podrian dar ejemplos de actos juridicos, actos simples, hechos
juridicos, actos ilicitos.

» Reconstruccién: consiste en poder usar ese conocimiento en nuevas situaciones. Pudiendo
presentar a los/las estudiantes situaciones complejas por ejemplo, en torno a los contratos,
para que estos deban recurrir a la teoria de los actos juridicos para hallar una solucién.

« Justificacion: implica proporcionar pruebas.

« Comparacion: establecer semejanzas y diferencias.

« Contextualizacion: relacionar el conocimiento con un contenido mas amplio.

» Generalizacion: descubrir constantes entre distintos hechos, fendémenos o sucesos.

BIBLIOGRAFIA para el profesor:

Borda, G. (1975): Tratado de Derecho Civil. Contratos. T II. Buenos Aires: Editorial
Perrot.

Borda, G. (1975): Tratado de Derecho Civil. Obligaciones. T' 1. Buenos Aires: Editorial
Perrot.

Borda, G. (1975): Tratado de Derecho Civil. Parte General. T 1. Buenos Aires: Editorial
Perrot.

Borda, G. (1975): Tratado de Derecho Civil. Parte General. T II. Buenos Aires: Editorial
Perrot.

Catenacci, Imerio Jorge (2001): Introduccion al Derecho. Teoria General. Argumentacidn.
Razonamiento Juridico. Buenos Aires, Editorial Astrea.

Ekmekdjian, M. A. (1996): Andlisis pedagogzco de la Constitucion Nacional. Buenos
Aires: Depalma.

Quiroga Lavié, H. (1996): Constztuc:on de la Nacion Argentina comentada. Buenos Aires:
Zavalia.

Rabbi-Baldi Cabanilla, R. (2008): Teoria del Derecho. Buenos Aires: Editorial Abaco.
Rivas, A. (1987): El Amparo. Buenos Aires: Ediciones La Rocca.

DOCUMENTOS

Cédigo Civil Argentino,
Constitucion Nacional Argentina.
Ley de Amparo N° 16.986.

17 CGE - Direccidn de Educacion Secundaria (2010): Documento 4 Evaluacién, Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.
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Ley 26.061 de Proteccién integral de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes.
Ley 26.589 - Mediacién y Conciliacién Nacional
Ley 9776. De Mediacién de la Provincia de Entre Rios.

BIBLIOGRAFIA para el estudiante:

Chalita, Graciela; Piedracueva, Alejandra (2005): Derecho. Buenos Aires. Aique.

Delfino, Jorge Raul y Grau, Gloria Carmen (1993): Derecho. Buenos Aires. Plus Ultra.
Zajac, Ana Maria; Chaves, Moénica Noemi (2001): Derecho. Buenos Aires. Editorial

Maipue. Segunda edicién.

PAGINAS WEB

1.-dosuselrond.blogspot.com, es un indice de documentales.
2.- http://creativecommons.org/

3.~ www.abeledoperrot.com

4.- www.infoleg.gov.ar

5.- www.trabajo.gov.ar

6.--www.clarin.com.ar

7-www .lanacion.com.ar
8.-http://aprender.entrerios.edu.ar

9.- www.eclac.org (pagina de la CEPAL)

10. http: //www.educadormarista.com/peliculas/

PELICULAS .

1- El concursante, trata de un joven profesor de Historia de la Economia, que acaba de
convertirse en el ganador del mayor premio jamas concedido en la historia de la televisién.
Sin embargo, pronto descubre que ser millonario es caro, y no tiene el dinero para
permitirse los premios.

2.- Erin Brockovich (2000) de Steven Soderbergh, trata el caso de una empleada de una
oficina juridica, cuyo aporte fue fundamental en la construccidén de un caso contra la
Pacific Gas and Electric. Company (PG & E), de California en 1993. Ella investigo,
encontrando la probable contaminacién del agua potable por cromo hexavalente.

3.- Philadelphia es una pelicula estadounidense de 1993, trata el tema de los derechos

humanos. .
4.- Gracias por fumar, la pelicula del afio 2005, es una satira sobre el consumo de
tabaco. - -
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